e
Q
= i
Q :
o .
7/ . |
Q 11 —
M .:red e e
Lo s. Arian = o
ard gt
o-T ':ru\\'\o°M N\ : \eo’é\
o o\ \\\\\‘ o
(aT erast ée\,\«\o

[O r
I,
4 [
amzado
us‘







Fundamentos e praticas
para educadoras/es
ambientais

Valéria Ghisloti lared
Ariane Di Tullio

Mayla Willik Valenti
Paola Maia Lo Sardo
Tatiana Terasin de Lima
[Organizadoras]

1¢ edicdo

MC2 Gréfica e Editora Ltda. EPP.
Batatais/SP
2011



© 2011, das(os) autoras(es).
Fundacao José Lazzarini

lara Costa Freitas Lazzarini
Presidente Vitalicia do Conselho Curador

José Elder Rinhel
Presidente

Marcela Rodrigues de Barros
Coordenadora dos Projetos Sociais

Claudia Sarkis Rezende
Assessora de Desenvolvimento Institucional

Marisa Ballabem Rotger
Coordenadora do Programa BATEA

Ana Claudia Cazarotti
Coordenadora do Projeto “Uma Rede de Saberes”

Projeto grafico, diagramacao e capa

Diagrama Editorial

llustracoes

Edna Kunieda

Essa publicacao foifinanciada pelo FIES — Fundo Ital Exceléncia Social

TEIA
- PROEX s (&)
#E:{..[m FrizeReitoria de Exdenstio K_/ s stég'

Carms 4 Cogacss Cethicn § Cumee

casa de criacio

Fundamentos e prdaticas para educadoras/es

C122 ambientais — Programa Batea — Batatais Educacdo
Ambiental e Viveiro Florestal - Fundagdo José
Lazzarini. / [organizado por] Valéria Ghisloti
Iared, Ariane Di Tullio, Mayla Willik Valenti,
Paola Maia Lo Sardo e Tatiana Terasin de Lima.
- Batatais : MC2 Batatais Grdfica e Editora
Ltda. EPP., 2011.
74 p.

ISBN 978-85-65092-00-5
1.Educacdo ambiental 2. Educacdo ambiental

critica 3. Formagdo do educador ambiental
I.Titulo




PREFACIO

Era inicio de ano, aquela calmaria tipica de janeiro. Fomos procuradas por dois
rapazes com jeito de bidlogos de campo. Tinham visitado o site do Programa de
€ducacdo Ambiental (PEAm) da Coordenadoria Especial para o Meio Ambiente (Cema)
na pdgina da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e queriam nos propor
uma parceria para montar um curso de formagdo de professores/as. €m principio,
achamos a ideia interessante, mas imagindvamos ainda como algo distante; afi-
nal o ano estava apenas comecando! Os rapazes foram insistentes, conseguiram
patrocinio e nos apresentaram uma proposta de trabalho. A partir dai, sentimos
a urgéncia, reunimos a equipe e fomos, em poucas semanas, elaborando a ideia
inicial do curso. Fomos convidadas a fazer uma visita a Fundagdo José Lazzarini,
em especial ao Programa Batatais Educacdo Ambiental e Viveiro Florestal (BATEA).
Voltamos muito impressionadas com o trabalho sério por |d realizado e ainda mais
motivadas para a preparagdo do curso.

Assim surgiu a versdo 2010 do programa de formacdo de educadoras/es ambientais
“Meio Ambiente e Vocé Professor: Uma Rede de Saberes”. Este livro, elaborado com
muito carinho pela equipe pedagogica, apresenta inicialmente um breve historico
das instituicoes envolvidas no programa de formagdo. Instituicdes sdo, acima de
tudo, formadas por pessoas. € importante notar a afinidade que aproximou os/as
educadores/as do Coletivo €ducador de Sdo Carlos (Cescar), Araraquara, Jabotica-
bal e regido, que compdem a equipe pedagdgica, com as/os integrantes do BATEA.
Sdo pessoas que tém em comum o fato de acreditar na forga da educagdo como o
caminho para a transformagdo de realidades. Estas foram procuradas por outras
que também compartilham da mesma crenca e decidiram participar do curso. As-
sim, a rede de saberes entrelagou-se com a rede de pessoas.

Na segunda parte do livro, as autoras, Ariane Di Tullio, Mayla Willik Valenti, Paola
Maia Sardo, Tatiana Terasin de Lima e Valéria Ghisloti lared apresentam com mui-
to cuidado a maneira como foram trabalhados os assuntos tratados no decorrer
dos encontros presenciais que compuseram o Médulo 1 (Bacias Hidrogrdficas) e o
Médulo 2 (Residuos Sélidos). A insercdo da dimensdo ambiental na educagdo vem
sendo recomendada em eventos e documentos historicos que tém influenciado as
politicas pabicas no Brasil. Entretanto, a maneira como deve ser feita essa inser¢do
ainda é motivo de discussdo e controvérsias. Com base na educag¢do ambiental em
que as autoras acreditam e que norteia todo o trabalho, sdo fornecidos os embasa-
mentos teoricos para as praticas que foram realizadas. Estas prdticas caracterizam
uma contribuicdo efetiva e demonstram como as questdes ambientais podem ser
trabalhadas dentro e fora da escola. Sdo fundamentadas na reconstrucdo de valo-
res e virtudes, na valorizacdo de saberes (adquiridos ou intuitivos), na percepgdo
e no cooperativismo.

A meu ver, a importdncia do programa de formagdo de educadoras/es ambientais,
e deste livro como produto do programa, estd na formagdo continuada que propicia



uma maior motivagdo para as prdticas pedagogicas de professoras/es, refletindo
diretamente na qualidade do ensino. Além das/dos professoras/es, também se be-
neficiam as/os educadoras/es ndo-formais que formam parte expressiva do pabli-
co interessado. O livro tem um papel importante como um instrumento que — ao ex-
trapolar o pablico atingido durante a realizagdo do curso — contribuird diretamente
para o processo de educagdo continuada.

Arealizacdo do curso e a elabora¢do do material que aqui se apresenta coincidiram
com um momento em que estive intensamente empenhada em cultivar condigdes
para o desenvolvimento e o inicio de uma nova vida. Sendo assim, foi muito gratifi-
cante e renovador estar envolvida com essa rede de pessoas que tém trabalhado de
forma tdo dedicada para a construgdo de um mundo melhor.

Agradego as/aos queridas/os colegas da equipe pedagogica o convite para escrever
o prefdcio deste livro. Que ele possa servir de inspiragdo para muitas prdticas de
educacdo ambiental. Desejo a todas/os uma boa leitura!

Liane Biehl Printes

Bi6loga, Doutora em Ecologia — Universidade de Reading/Inglaterra,
responsavel pela execugdo do Programa de Educagdo Ambiental — PEAm
da Coordenadoria Especial para o Meio Ambiente (Cema/UFSCar)

PIPS FIES 2009

A realizagdo da publica¢do “Fundamentos e prdticas para educadoras/es ambien-
tais” é resultante do apoio oferecido pelo Programa de Investimento em Programas
Sociais — Fundo Ital Exceléncia Social (PIPS FIES), edicdo 2009. A iniciativa do Itad
Unibanco S.A., implementada com o apoio da Fundagdo Itad Social, tem como ob-
jetivo reconhecer e estimular o trabalho de organizagdes ndo-governamentais em
programas sociais de cunho educacional, mediante investimento em seu desenvol-
vimento e sustentabilidade, por meio de apoio financeiro e técnico.

0 processo seletivo englobou a verificacdo das exigéncias previstas no edital, ava-
liagdo técnica dos programas, considerando: capacidade de gestdo para susten-
tabilidade financeira e técnica; composi¢do, formagdo e experiéncia profissional
das equipes; relevancia do programa frente ao contexto local; cardter inovador;
resultados pretendidos e potencial de transformacdo local, além de visitas técni-
cas e selecdo final.

Langado em 2004, o FIES ja apoiou cerca de 80 programas em diversos estados do
pais. Mais informagdes sobre a iniciativa nos sites www.itau.com.br/fies e www.
fundacaoitausocial.org.br.

O PIPS FIES conta com a coordenagdo técnica do FICAS, organizacdo social sem fins
lucrativos que atua no fortalecimento do papel estratégico das organizagdes so-
ciais. Para conhecer mais o FICAS, acessar: www.ficas.org.br.
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APRESENTACAO

0 livio Fundamentos e prdticas para educadoras/es
ambientais ¢ um dos desdobramentos do programa de for-
magdo de educadoras/es ambientais “Meio Ambiente e Vocé
Professor: Uma Rede de Saberes”. Esse processo formativo
foi organizado pelo BATEA/Fundacdo José Lazzarini do mu-
nicipio de Batatais/SP, em parceria com o Coletivo Educador
de Sdo Carlos, Araraquara, Jaboticabal e Regido (Cescar),
por meio de suas instituicOes parceiras: Universidade Fede-
ral de S&o Carlos - UFSCar (Programa de Educacdo Ambien-
tal da Coordenadoria Especial para o Meio Ambiente), Centro
de Divulgacdo Cientifica e Cultural (CDCC) da Universidade
de Sdo Paulo (USP) e Organizagdo Ndo-governamental Teia
— (Casa de Criacdo.

Coordenacao

0 processo de formagdo continuada em educagdo ambiental
tem por objetivo motivar as/os educadoras/es a realizar um
pensamento critico continuo em relagdo as questoes socio-
ambientais. E uma oportunidade de formagdo para as/os edu-
cadoras/es que acabam levando a temética para seus locais
de atuacdo, multiplicando seus saberes.

No ano de 2010 aconteceu o0 curso “Meio Ambiente e Vocé
Professor”, que foi dividido em dois momentos. No primeiro
madulo, a tematica trabalhada foi Bacia Hidrografica/Ciclo
Hidroldgico, e, no segundo madulo, o tema foi Residuos So-
lidos/Fonte de Riscos Ambientais.

A equipe responsavel pelo processo foi divida em:

Liane Biehl Printes (Bidloga, Programa de Educacdo Ambiental — PEAm, Coordenadoria Especial para

0 Meio Ambiente/Cema/UFSCar)

Valéria Ghisloti lared (Bidloga, Doutoranda em Ecologia e Recursos Naturais, PPG-ERN/UFSCar)

Equipe pedagdgica

Ariane Di Tullio (Bidloga, Doutoranda em Ecologia e Recursos Naturais, PPG-ERN/UFSCar)

Mayla Willik Valenti (Bidloga, Doutoranda em Ecologia e Recursos Naturais, PPG-ERN/UFSCar)
Paola Maia Lo Sardo (Bi6loga, Mestranda em Agroecologia e Desenvolvimento Rural, PPG-ADR/UFSCar)
Tatiana Terasin de Lima (Pedagoga, Mestra em Ciéncias da Engenharia Ambiental, EESC/USP)
Valéria Ghisloti lared (Bi6loga, Mestra em Ecologia e Recursos Naturais, PPG-ERN/UFSCar)

Apoio didatico

Silvia Aparecida Martins dos Santos (Ecologa, Doutora em Ciéncias da Engenharia Ambiental - linha
de pesquisa Educacdo Ambiental CRHEA/USP, responsével pelo setor de Biologia e Educagdo Am-

biental do CDCC/USP).

A ideia desse livro é apresentar um material de referéncias,
com principios e préticas de educacdo ambiental para serem
trabalhados por formadoras/es, educadoras/es e professoras/
es. Dessa forma, organizamos o material de modo que ele
possa ser utilizado em diferentes contextos e com diferentes
publicos. Desde ja cabe ressaltar que nossa intengdo nao é
oferecer receitas prontas de como se faz educagdo ambiental,
afinal, entendemos que essa nao seria tarefa possivel, pois nao
existe um modelo pronto a seguir. O que queremos com esse
trabalho é apresentar um pouco das experiéncias que tivemos
durante os dois modulos do curso de formagao que oferecemos,
acreditando que muitas delas podem ajudar as/os educadoras/
es a desenvolver suas proprias praticas de educacdo ambiental.
As/os leitoras/es notardo que, ao longo de todo o livro, cita-
remos os dois géneros —masculino e feminino — ao invés de
usar a generalizacdo com o género masculino conforme as
regras gramaticais da lingua portuguesa. Com essa atitude,
queremos explicitar a defesa dos direitos iguais de homens

e mulheres, rompendo com a chamada “linguagem sexista”
—a que estd presente na gramatica atual e que normalmente
usamos. Uma das referéncias que utilizamos para respaldar
nossa decisdo € a de Paulo Freire. Em Pedagogia da esperanga,
ele defende a ruptura de manter o0 género masculino como
dominante em textos.

Apresentacao dos parceiros

Nesta primeira parte do livro, as instituigOes parceiras da pro-
posta de formagdo em educagdo ambiental apresentam-se, fa-
lam sobre sua atuacdo, sua histdria, seus trabalhos e a aproxi-
magdo com a educagdo ambiental € 0s processos formativos.

Atividades de educacao ambiental

Com a preocupagdo e 0 compromisso com uma educagdo
ambiental de qualidade e significativa, dedicamos esta parte
do livro para compartilhar algumas atividades realizadas por
nos durante 0s processos formativos.



Em uma estrutura que facilita a utilizacdo do material, apre- “Uma rede de saberes”; inclusive, utilizamos alguns materiais
sentamos em 15 capitulos a fundamentacdo tedrica que  dos cursos (roteiros de atividades, fichas de observagdo etc.)
orienta nossos principios e praticas, ndo s0 nas atividades  para ilustrar algumas das atividades.

descritas, mas também no processo formativo e de intera- Preocupamo-nos também com o formato das atividades,
¢Oes educativas. apresentando sempre 5 itens bdsicos: introdugdo tedrica
As atividades apresentadas sdo algumas de muitas estraté- sobre o tema da atividade, objetivos, materiais necessarios,
gias de agdo e interagdo em educagdo ambiental. Decidimos  desenvolvimento, aprendemos com e saiba mais. Veja cada
apresenta-las por terem feito parte do processo formativo  uma dessas etapas:

Introducdo tedrica sobre o tema da atividade: uma pequena fundamentagdo teérica que
orientou a elaboragdo de cada atividade;

Objetivos: o que se pretende alcangar com o desenvolvimento de cada atividade;

Materiais necessarios: itens necessarios para a execucdo da atividade, lembrando que cada
aplicacdo tem suas particularidades e os itens podem ser adaptados e substituidos de acordo
com as possibilidades;

Desenvolvimento: descricdo de como se faz a atividade, quais sdo as etapas e os procedi-
mentos. Essas sdo orientagOes gerais e sempre podem e devem ser adaptadas de acordo com
0 contexto e as possibilidades;

Aprendemos com: indicacdo da pessoa, grupo ou outra referéncia com quem aprendemos a
atividade. Algumas atividades foram criadas durante esse processo de formacdo realizado em
Batatais; entdo foram identificados como “Nossa autoria”;

Saiba mais: referéncias bibliograficas que utilizamos para fundamentar e descrever a ativida-
de. Além disso, esse € 0 espaco onde indicamos materiais de apoio, como livros, textos, filmes,
sites para o aprofundamento em relagdo ao tema ou mesmo a prdtica da atividade.

A partir das sugestoes apresentadas neste livro, esperamos  &ncias com outras/os educadoras/es, e, assim, possamos
que educadoras/es inspirem-se e registrem suas atividades — avancar em questoes metodoldgicas e de fundamentagdo
de maneira organizada, podendo compartilhar suas experi- muito importantes para nossa pratica.




A FUNDAGAO JOSE LAZZARINI

A Fundacdo José Lazzarini foi criada em abril de 2003, na
cidade de Batatais, interior de S@o Paulo, visando contribuir
para a formacdo de criangas e adolescentes de baixa renda,
acreditando que este seja o Unico meio de transformar ver-
dadeiramente realidades. Desse pensamento surgiu também
sua missdo: “educar o espirito humano para que ele se co-
nheca e ajude a si proprio” e 0 seu objetivo maior — promover
a inclusdo social por meio da educagao.

Para alcancar esse objetivo, a Fundagdo José Lazzarini atua
em diversas areas: na educagdo formal, por sua escola de
educagcdo infantil e ensino fundamental; na formagdo para o
mundo do trabalho, por meio dos projetos “Oficina Pindquio”
e “Comunidade do Pdo”, no atendimento social a adolescen-
tes que cumprem medidas socioeducativas em liberdade as-
sistida, por meio do “Projeto Comecemos’, e na educagdo
ambiental, por meio dos projetos “Uma Rede de Saberes” e
“Muda de Vida”. Todos esses projetos tém em comum a for-
magao para a cidadania, a construgdo de valores e de proje-
tos de vida.

A Fundagdo é constituida por pessoas da sociedade civil
ligadas a questdo da assisténcia social, da educacdo e do
meio ambiente, que compartilham o interesse em construir
uma sociedade melhor. A administragdo da Fundacdo é es-
truturada em um esquema rigido de governanca que garante
a transparéncia das ag0es e dos recursos. As decisoes da
Fundagdo José Lazzarini sdo tomadas pelo Conselho Cura-
dor e dirigidas pela Diretoria Executiva, sob a fiscalizagdo do
Conselho Fiscal e com aprovagdo do Ministério Publico.

Ao mesmo tempo, no entanto, as agbes sdo pensadas e
planejadas de maneira democratica e participativa, pelas/
0s funciondrias/os, voluntarias/os, equipe técnica, adminis-
trativa, beneficiarias/os e suas familias, pois se acredita que
a diversidade de pensamentos, 0 acimulo das experiéncias
pessoais e profissionais de cada um/a e o desejo das/os
proprias/os beneficidrios/as sdo fatores necessarios para a
elaboragdo de um projeto de sucesso.

Apesar do pouco tempo de existéncia, a Fundagdo Joseé
Lazzarini tem seu trabalho reconhecido nacional e interna-
cionalmente, por meio de prémios ganhos e parcerias estabe-
lecidas, e suas agGes ja contribuiram para mudancas efetivas
na vida de mais de 700 criancas e adolescentes.

0 Programa BATEA

0 Programa Batatais Educagdo Ambiental e Viveiro Florestal
(BATEA) surgiu em 2008, quando a Fundagdo José Lazzarini
- preocupada com a formacdo integral e para a cidadania de
criangas e adolescentes do municipio - percebeu na educa-
¢do ambiental uma aliada nesse desenvolvimento. Somou-se

a isso a inquietacdo da instituicdo em relagdo a degradagao
crescente das areas florestais nativas da regido e o incentivo
do Ministério Publico para que esse programa fosse desenvol-
vido. Estava pronto o cendrio necessdrio a sua implementagao.
Em apenas dois anos, o Programa ja tem reconhecimento na-
cional de suas agoes, tendo sido seu projeto, “Uma Rede de
Saberes”, selecionado pelo Fundo Itad de Exceléncia Social
(Programa Fies) que reconhece iniciativas de exceléncia em
diversas dreas, inclusive na educagdo ambiental. O BATEA
recebeu também a certificagdo de Centro de Educagdo Am-
biental do Municipio de Batatais em um reconhecimento da
Prefeitura Municipal as agGes desenvolvidas.

Atualmente, o Programa desenvolve dois projetos. O “Muda
de Vida” produz mudas florestais nativas para reflorestamen-
to. A qualidade das mudas é garantida por um sistema de co-
leta das sementes, com 12 drvores-maes por espécie, 0 que
permite variabilidade genética suficiente para que ndo ocorra
degeneracdo das futuras florestas. O viveiro florestal é utili-
zado também nas visitas de educagdo ambiental realizadas
no Programa, e sua producao, atualmente de 150.000 mudas,
tem auxiliado na recuperacdo de dreas degradadas dessa re-
gido canavieira. O “Uma Rede de Saberes”, por sua vez, de-
senvolve importantes acoes de educagdo ambiental que, no
ano de 2010, culminaram na elaboragdo deste livro e que, por
iSSO mesmo, merecem ser apresentadas separadamente.

0 projeto “Uma rede de saheres”

0 Projeto “Uma Rede de Saberes” surgiu concomitantemen-
te a0 Programa BATEA. A intengdo inicial do Projeto era ser
um p6lo de educacdo ambiental de professoras/es, para que
gstas/es atuassem como multiplicadoras/es do conhecimen-
to em relagdo a seus/suas alunos/as. Foi criado, entdo, um
Curso de Formagdo Continuada para essas/es educadoras/
es que Se capacitaram e passaram a desenvolver atividades
de educacdo ambiental nas escolas.

Em apenas 2 anos, 0 Programa extrapolou seu projeto inicial
€ passou a receber as/os estudantes — e ir até elas/eles — para
desenvolver atividades de educacdo ambiental, apoiando as/
0s professoras/es e consolidando a formacdo. Nesse mesmo
periodo, 0 Projeto passou a fazer parte das politicas publicas
municipais na drea ambiental. Uma grande rede foi formada,
envolvendo parceiros publicos, privados e do terceiro setor, e,
juntos, esses sujeitos desenvolveram (e desenvolvem) diver-
sas atividades de educagdo ambiental que contemplam toda
a comunidade local.

Claudia Sarkis Rezende

Graduada em Relag0es Internacionais pela Unesp/Franca
Assessora de Desenvolvimento Institucional na Fundagdo
José Lazzarini



Saiba mais sobre a Fundacao José Lazzarini

Para conhecer mais sobre as iniciativas da Fundagdo, acesse 0

site: <http://www.fundacaojoselazzarini.org.br>.

Os coletivos educadores fazem parte das estratégias essen-
ciais utilizadas pelo Programa de Formacgdo de Educadores
Ambientais (ProFEA), para a implementacdo da Politica Na-
cional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lei n° 9.795, apro-
vada em 27 de abril de 1999 e regulamentada pelo Decreto
n° 4.281 de 25/06/2002. Sdo redes constituidas por insti-
tuicdes, com educadoras/es populares e educadoras/es
ambientais, que desenvolvem ou apoiam trabalhos nessa
area e que devem se constituir em comunidades de apren-
dizagem. Tém como um de seus principais objetivos a for-
magdo da/o educadora/o ambiental nos diferentes segmen-
tos da sociedade, como, por exemplo, lideres comunitarios
e de pastorais, professoras/es e técnicas/os de instituicoes
publicas e privadas e de organizagGes ndo-governamentais.
Segundo os autores Luiz Antonio Ferraro Junior e Marcos
Sorrentino, no livio Encontros e Caminhos: formagado
de educadoras(es) ambientais e coletivos educadores,
essa seria uma forma de “superar dificuldades, potenciali-
zar as qualidades e capacidades de cada institui¢do, de cada
pessoa, para possibilitar processos de educagdo ambiental
permanentes, articulados, continuados e voltados a totalida-
de de habitantes de um determinado territorio”.

A implantacdo do ProFEA no estado de Sdo Paulo comegou
com um Semindrio em Indaiatuba, realizado nos dias 31 de
margo e 1° de abril de 2005, reunindo cerca de 100 edu-
cadoras/es ambientais convidadas/os pelo Departamento de
Meio Ambiente do Ministério do Meio Ambiente (DEA/MMA),
sendo 10 representantes do municipio de Sdo Carlos/SP.

No interior paulista, Sdo Carlos destaca-se pelas parcerias
interinstitucionais ja consolidadas em eventos de educagdo
ambiental realizados pela Rede de Educacdo Ambiental de
Sdo Carlos (REA/SC) e Nicleo de Educagdo Ambiental Alto
Jacaré Guagu. Esse grupo organizou, juntamente com repre-
sentantes do DEA/MMA e dos grupos gestores do Programa
em ambito regional, no dia 16 de maio de 2005, um encontro
na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), para discu-
tir o detalhamento das linhas de ag¢do do Programa. Partici-
param desse encontro cerca de 80 pessoas de instituicoes de
Sdo Carlos, Araraquara, Jaboticabal, Guariba, Ribeirdo Preto,
Sdo José do Rio Preto, Pendpolis, Guaxupé (MG), Bauru e

Presidente Prudente. Destes, além de S3o Carlos e Araraqua-
ra, as cidades de Ribeirdo Preto, Sdo José do Rio Preto e Pe-
ndpolis também constituiram seus Coletivos. As instituicoes
de Araraquara foram agregadas nesse encontro regional, no
qual foi constituido o Coletivo de Sdo Carlos e Araraquara.
Em reunides posteriores, somaram-se instituicoes de Doura-
do, Ibaté e Jaboticabal (trazendo a articulagdo de municipios
em torno do Programa Municipios Educadores Sustentaveis
(MES) e do Programa de Formagdo), formando-se o Coletivo
Educador de Sdo Carlos, Araraguara, Jaboticabal e regido
(Cescar). Além das instituicBes dos municipios ja citados,
participam do Cescar instituigoes de Monte Alto, Bebedouro,
Guariba, Taquaritinga, Dourado, Rincdo e Ibaté.

Para garantir que as atividades sejam desenvolvidas de acordo
comametodologia PAP (Pessoas que Aprendem Participando,
realizando Pesquisa-Acdo Participante), o Cescar estruturou
se em trés Nucleos Gestores (NG) — Araraquara, Jaboticabal
e Sdo Carlos. Participam do Cescar, mediante carta de adesdo,
38 instituicoes, sendo 18 do NG de Sdo Carlos, 4 do NG de
Araraquara e 16 do NG de Jaboticabal. A figura ao lado ilustra
a localizagdo dos municipios envolvidos em cada nucleo ges-
tor (NG) e as respectivas instituicOes parceiras.

Considerando a distancia entre 0s municipios envolvidos e a
dificuldade de encontrar um hordrio comum de agendas, es-
tdo acontecendo iniciativas de educacdo ambiental de forma
independente em cada NG. No Cescar/Sdo Carlos, essa con-
tinuidade pode ser identificada na elaboragdo e implementa-
¢ao de projetos desenvolvidos por algumas das instituicdes
parceiras, como ja vem ocorrendo, por exemplo, na Divisdo
de Educacdo Ambiental da Coordenadoria de Meio Ambiente
da Prefeitura Municipal de Sdo Carlos (Projetos encaminha-
dos ao Fehidro e o Programa Municipal de Educagdo Am-
biental que serd implementado na Rede Municipal de Ensino)
e na UFSCar (por meio do curso de extensdo da Sala Verde
e do Projeto “Uma Rede de Saberes” em parceria com o Pro-
grama BATEA/Fundagdo José Lazzarini).

Silvia Aparecida Martins dos Santos
Responsavel pelo setor de Biologia e Educagao Ambiental do
CDCC/USP
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1.FAFIBE-Faculdades Integradas

Bebedouro

Nucleo Gestor Jaboticabal

1.0ng Associagéo Ecolégica Pé da Sefra
2.Prefeitura Municipal de Monte Alto Monte
SecretarlaMunlcnpal de Educag:ao e

§.0ng MU

Jaboticaba

ecretaria

1.Acert - Associagao Cultural e Ecolégica Raizes da Terra
2.Depto de Economia Rural-UNESP/FCAV-Jaboticabal
3.Faculdade S. Luis

4.Férum Jaboticabal Sustentavel

5.Inga Planejamento Ambiental e Paisagistico

DA-Movimento Unificado de Defesa Ambiental

I 7\0ng Olhos da Alma
8/Policia Ambiental
9.Rede Jovem Jaboticabal pela Sustentabilidade

Municipal de Educagdo

Rincao

Nucleo Gestor Araraqua

1.DAAE-Depto Auténomo de Agua e
Esgotos-Geréncia de Gestao Ambiental

2.FCLAr-UNESP-Faculdade de Ciéncias e
Letras de Araraquara
Universidade Estadual Paulista dulio de
Mesquita Filho

3.Prefeitura Municipal de Araraquara
CMMA-Coordenadoria de Meio Ambiente

4 .UNIARA-Centro Universitario de Araraquara
Associagdo Sao Bento de Ensino

Araraquara

N

S /
1.Camara Mudas Floresb;{s|baté (

p— &\:\\

1.0ng AMADO-Associagéo de Moradores e Amigos de Dourado 7 e
2.Prefeitura Municipal de Douradol;

Depto de Agricultura e Meio Ambiente (- Dourado

Bonito

\
- Ribeirdo

1.ACVC-Associagdo Comunitaria Comunicagédo e
Cultura Vila Conceigao

) 2.APASC-Associagao para Protegdo Ambiental de Sao Carlos
L, 3.Associagdo Pré Casa do Pinhal

~ 4,CDCC/USP-Centro de Divulgagao Cientifica e Cultural
( ( 5.Corpo de Bombeiros de Sao Carlos
a 6.CRHEA/USP-Centro de Recursos Hidricos e Ecologia Aplicada
7.Embrapa Pecuaria Sudeste
8.Prefeitura Municipal de Sao Carlos

Secretaria Municipal de Educagao e Cultura

e J
/

ra

Secretaria Municipal de Desenvolvimento Sustentavel, Ciéncia e
Tecnologia
\ 9.Raizes do Café-Produtos Artesanais
J/ \ 10.0ng Ramudéa
11.Restaurante Mamé&e Natureza
‘ . 12.SENAC-Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
v b 13.0ng Teia Casa de Criagdo
/14.UFSCar-Universidade Federal de Sao Carlos
Sao Carlos DHb-Depto de Hidrobiologia
CEMA-Coordenadoria Especial para o Meio Ambiente
15.UNICEP-Centro Universitario Central Paulista

Nuc[eo Gestor Sao Carlos

Mapa com os municipios pertencentes a cada Nucleo Gestor (NG) com

FERRARO JR, L.A. & SORRENTINO, M. Coletivos
Educadores. Encontros e caminhos: formagdo de
educadoras(es) ambientais e coletivos educadores/
Ministério do Meio Ambiente. Luiz Antonio Ferraro Junior
(org.). Brasilia: MMA/Diretoria de Educacdo Ambiental,
2005. pp. 59-69. (fazer versal/versalete)

0 Programa de Formagdo de Educadores Ambientais e a Politi-
ca Nacional de Educacao Ambiental podem ser encontrados no
site do MMA (<http://www.mma.gov.br>) — no link Secretaria
de Articulacdo Institucional e Cidadania Ambiental hd vérias in-
formacGes sobre as iniciativas do Ministério do Meio Ambiente
(MMA) bem como documentos e outros tipos de publicagses.
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as respectivas instituicdes parceiras (elaborado por Edna Kunieda).

Os livros Encontros e Caminhos: formagao de educadoras(es)
ambientais e coletivos educadores (volumes 1 e 2) apresen-
tam as bases tedrico-metodoldgicas para a formagdo dos
Coletivos Educadores ¢ estdo disponiveis para serem baixa-
dos no site do MMA (<http://www.mma.gov.br>) — no link
Secretaria de Articulagdo Institucional e Cidadania Ambien-
tal/Publicag0es.

Site do MMA (<http://www.mma.gov.br>) — no link Secreta-
ria de Articulacdo Institucional e Cidadania Ambiental — De-
partamento de Educagdo Ambiental — AgOes e Projetos — Co-
letivos Educadores.

0 site do Cescar estard disponivel em breve. Nele haverd docu-
mentos, materiais didaticos e vérias apresentagdes elaboradas
para o0s cursos de formagdo realizados pelo Coletivo Educador.



ATIVIDADES DE EDUCAGAO AMBIENTAL (EA)

0 movimento ambhientalista e a educacao ambiental

Muitas pessoas tém dificuldade de situar o movimento am-
bientalista no espaco e no tempo. Para algumas/alguns ele é
caracterizado como recente, tendo iniciado na segunda me-
tade do século XX, integrado a um conjunto mais amplo de
reivindicag0es sociais, como 0 movimento feminista, das/os
homossexuais, pela igualdade racial etc. Existem as/os que
defendem que a luta é mais antiga e se iniciou ja na época do
colonialismo, quando vdrios povos tentavam defender seus
recursos naturais e sua cultura. E outros discursos associam
0 surgimento da luta contra a degradacdo da natureza com a
insergao da disciplina de Ecologia, no século XIX.

Apesar dessa discussdo, é a partir da constatagdo de diver-
sas catastrofes ambientais, em meados do século XX, que 0s
mais variados setores da sociedade — fildsofas/os, politicas/
0S, empresarias/os, cientistas, professoras/es, funcionarias/
0s publicos, entre outros, comegaram a Se preocupar com
as questOes ambientais. A partir da década de 70, encontros
mundiais tornaram-se frequentes para debater tal questdo e,
a0 longo desse processo, foi-se construindo a ideia de que
caberia a educagdo — e mais especificamente a educacdo
ambiental — aproximar diversas areas de conhecimento para
superar esse quadro de crise.

Apesar de ser considerada fundamental para superar a crise
de degradacdo do meio ambiente, ndo hd um consenso a res-
peito da melhor maneira de se pensar e praticar a educagdo
ambiental. As/os educadoras/es ambientais, de forma cons-
ciente ou intuitiva, praticam ag0es educativas com diferentes
abordagens, de acordo com suas concepg0es de ambiente
e de sociedade e com suas compreensdes sobre 0 papel da
educacdo ambiental na vida das pessoas. Nesse sentido,
muitas/os autoras/es descreveram e classificaram as varias
e diversas tendéncias do campo da educagdo ambiental.
Entre essas classificagdes, destacamos a que discute 3 pers-
pectivas pedagdgicas relacionadas a educagdo ambiental:
educagdo sobre o meio ambiente, educagdo no meio am-
biente e educacdo para o meio ambiente.A educacdo sobre
0 ambiente, muito difundida na década de 70, tem um cardter
estritamente cognitivo por defender a ideia de que, para so-
lucionar os problemas ambientais, basta conhecé-los. Essa
pratica € contestada com base em dois argumentos. Pri-
meiro, 0S paises mais afetados pelas catdstrofes ecolGgicas
530 aqueles que tém grande tecnologia e muitos cientistas.
Segundo, essa abordagem geralmente apresenta uma visao
pessimista da situagdo, enfatizando apenas os problemas
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e ndo apresentando as possibilidades para soluciond-los.
Muitas vezes, essa agdo incorre em um sentimento de im-
poténcia, desesperanca e resignagdo por parte das/os edu-
candas/os.

Durante os anos 80, a educagdo no meio ambiente desen-
volveu-se entre as praticas escolares. Guiadas pela ideia de
que apenas o conhecimento ndo é suficiente para uma trans-
formacdo, as escolas passaram a realizar atividades que va-
lorizavam a experiéncia e a vivéncia das/os estudantes na
natureza. Essas ag0es tinham como objetivo reintegrar o ser
humano a natureza por meio de um vinculo afetivo que moti-
varia a mudanca de atitudes e comportamentos.

Jd 0s anos 90 foram marcados pela inclusdo da questdo po-
litica na educacdo ambiental, sendo que esta foi incorporada
a um documento — o Tratado de Educagao Ambiental e Res-
ponsabilidade Global para Sociedades Sustentaveis. Assim,
a educacdo para o meio ambiente objetiva ir além do traba-
lho com as informac0es e o0s valores afetivos e estéticos. Ela
pressupde a acdo, a participacdo e a mobilizagdo social.

Para entender esse contexto, voltaremos para o ano de 1992,
um marco na historia da educacdo ambiental. Em junho de
1992, no Rio de Janeiro/RJ, representantes de governos do
mundo inteiro reuniram-se para a Conferéncia das Nagdes
Unidas para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento (CNU-
MAD), mais conhecida como EC0-92 ou Rio-92. Nesse
encontro, o conceito de desenvolvimento sustentavel foi
amplamente discutido e alguns documentos oficiais foram
elaborados: A Carta da Terra, a Agenda 21, a Convencdo da
Biodiversidade, dentre outros.

Paralelo ao evento oficial, também no Rio de Janeiro, estava
acontecendo o Férum Internacional de ONGs e Movimentos
Sociais do Forum Global Rio 92, que reuniu educadoras/es
e militantes ambientalistas do mundo todo. Neste Forum, foi
aprovado um documento que ja vinha sendo escrito por um
grupo de pessoas de diversas nagoes e culturas: o Tratado
de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentéveis e Res-
ponsabilidade Global. Esse documento tornou-se referéncia
para a educagdo ambiental em vdrios paises. Existem dois
fatores que fazem dele um documento importante: primei-
ramente, ele foi pensado e elaborado por pessoas da socie-
dade civil dos mais diferentes contextos sociais e culturais;
segundo, porque nele a educagdo ambiental é reconhecida
como um ato politico e ndo neutro.

Uma das questdes difundidas pelo documento foi a diferen-



ciacdo entre os conceitos de desenvolvimento sustenta-  do conhecimento que envolve inclusive disputas ideoldgicas.
vel e de sociedades sustentdveis. Considerando que 0  Atualmente, diversas abordagens estdo presentes em espa-
desenvolvimento sustentdvel esta pautado no crescimen-  ¢os escolares e ndo-escolares. E importante ressaltar que,
to econdmico e no equilibrio ecoldgico, o Tratado de Educa- na pratica, é dificil identificar uma “tendéncia pura”, sendo
¢do Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabi- que diferentes principios e procedimentos relacionados as
lidade Global aponta a necessidade de mudancas profundas  diferentes tendéncias da educagdo ambiental sdo utilizadas,
nos modelos econdmicos, sociais e politicos atuais para  muitas vezes, a0 mesmo tempo, na mesma atividade educati-
que alcancemos sociedades sustentdveis. Para que esse  va. Porém, consideramos importante que as/os educadoras/
novo paradigma seja construido, é preciso uma nova ética  es ambientais conhegam essas abordagens e escolham de
pautada na busca da esséncia do ser humano, que consiste  forma consciente qual(is) delas utilizar em cada contexto. De
no cuidado com tudo 0 que existe e com o0 que vive. SO as-  forma geral, podemos considerar a existéncia de duas gran-
sim serd possivel o desenvolvimento de um novo valor no  des tendéncias da educacdo ambiental: uma conservadora
qual a consciéncia ecoldgica possa representar a tentativa e outra critica. A seguir, apresentaremos uma breve carac-
de reconstruir um mundo mais equilibrado em todas as di- terizagdo de cada uma delas. Vale lembrar que essa apre-
mensoes (ecoldgica, cultural, social, politica e econdmica).  sentacdo foi feita a partir de nossa perspectiva de educagdo
A partir dessa contextualizagdo historica, podemos perceber — ambiental e, portanto, defende a tendéncia critica em relagdo
que a educacdo ambiental ndo & apenas uma simples estra-  a tendéncia conservadora.

tégia para se conservar 0 meio ambiente, mas um campo

Tendéncia conservadora

As correntes de pensamento conservadoras apresentam um enfoque no ambiente biofisico bem
como em avaliagGes focadas na assimilagdo de conteidos. Em razdo disso, os trabalhos realizados
geralmente tm enfoques descritivos, prescritivos e fragmentados, voltados a memorizagdo de
informag0es e ndo abordam as questdes sociais e politicas que sdo inerentes a conservagao do
meio ambiente. Nesse sentido, ndo fazem um diagndstico abrangente e nem tampouco criticam o
sistema hegemanico vigente; dessa forma, ndo contribuem para as necessarias transformagdes
das relac0es que os seres humanos estabelecem com seu meio de suporte, incluindo a diversidade
de seres vivos do planeta.

Tendéncia critica

Apesar de existirem muitas formulagGes da pedagogia critica no Brasil, todas as abordagens da
educacdo ambiental, comumente tratadas como criticas, aproximam-se na medida em que se con-
trapGem as abordagens comportamentais e reducionistas, propondo alternativas tedrico-metodo-
l6gicas, que incluem a valorizagdo de diferentes tipos de saber, as contextualizagGes historica,
social, politica, cultural e econdmica das questoes ambientais e a valorizacdo do didlogo e da
participagdo democratica dos sujeitos envolvidos na agdo educativa. Dessa maneira, as tendén-
cias criticas da educacdo ambiental apostam no potencial de (re)construgdo ou transformacgdo da
realidade e emancipagao dos sujeitos envolvidos. Nessa perspectiva, a agao educativa é entendida
como um ato politico em busca de sociedades mais sustentdveis, seguindo os principios do Trata-
do de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.
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* |déia desenvolvida na obra: LUCAS, A.M. The role of science education in education for the en-
vironment. Journal of Environmental Education. v. 12, n. 2, p.32-37, 1980-81. Por ser de dificil
acesso, é possivel ler essa discussdo em Mayer (1998) - referéncia no Saiba Mais.

Situar historicamente o movimento ambien-

talista e a educagdo ambiental.

Explicitar que ndo hd um consenso sobre o
que é educacdo ambiental e meio ambiente.

Apresentar e discutir as diferentes ideias e
concepgoes de educacdo ambiental.

Relacionar a concep¢do de meio ambiente
com a concepcdo de educagdo ambiental.

BERTOLUCCI, D.; MACHADO, J. & SANTANA, L.C.
Educacdo ambiental ou educagtes ambientais? As
adjetivacoes da educacgdo ambiental brasileira. Revista
Eletrénica do Mestrado em Educagdo Ambiental, v. 15,
2005. pp. 36-48.

BOFF, L. Saber cuidar. ética do humano-compaixao pela
Terra. Petropolis: Vozes, 1999.

CZAPSKI, S. Muitas “EAs”: como entender a profusao
de novas EAs, desenvolvidas desde os anos 19907
In: BRASIL. Os diferentes matizes da educacao
ambiental no Brasil: 1997-2007. Brasilia: MMA, 2008.
pp. 253-263.
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GONZALEZ-GAUDIANO, E. Discursos Ambientalistas e
Discursos Pedagdgicos. In: SANTOS, J.E. & SATO,
M. (orgs.) A contribuicdo da educagdo ambiental a
esperanga de Pandora. Sdo Carlos/SP: Rima, 2001.
pp. 389-396.

LAYRARGUES, P.P. (coord.) /dentidades da educagdo
ambiental brasileira. Brasilia; MMA/Diretoria de
Educagao Ambiental, 2004.

MAYER, M. Educacion ambiental: de la accion a la
investigacion. Ensedanza de las Ciéncias 16(2):
217-231, 1998.

ODUM, E. Ecologia. Rio de Janeiro: Editora Guanabara
Koogan S.A., 1988.



As/os participantes sdo convidadas/os a es-
crever, individualmente, o que compreendem
por educagdo ambiental e meio ambiente.

Em seguida, sdo feitos grupos, de no maxi-
mo 5 pessoas, para discutir o que cada um/a
escreveu. 0 grupo deve, entdo, elaborar um
unico conceito de educagdo ambiental e de
meio ambiente.

As/os educadoras/es fazem uma explanagdo
sobre as diferentes concepcdes de educagdo
ambiental — sobre, no e para o meio ambien-
te (apresentada no texto introdutério dessa
atividade) — e as concep¢des de meio am-
biente (como natureza, recurso, lugar onde
vivemos)'.

Cada grupo discute sobre qual concepgdo,
ou concepcoes, de educacdo ambiental e de

SAUVE, L. La Educacién Ambiental entre la modernidad y la
posmodernidad: en busca de un marco de referencia
educativo integrador. Tdpicos en Educacion Ambiental,
v.1,n.2,1999. pp. 7-25.

. UMA CARTOGRAFIA DAS CORRENTES EM EDUCAQAO AMBIENTAL.
In: SATO, M. & CARVALHO, I.C.M. Educacdo ambiental:
pesquisa e desafios. Porto Alegre: Artmed, 2005b.
pp. 17-44.

- EDUCAGAO AMBIENTAL E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL:

UMA ANALISE COMPLEXA. REVISTA DE EDUCAQ/TO PusLica on
Live. CuiaA: UFMT, 1997. Disponivel em: <http://www.

meio ambiente mais se aproxima dos concei-
tos definidos pelo grupo. Apos essa discussdo,
cada grupo apresenta para todas/os as/os
presentes o que concluiu. € importante nesse
momento que o grupo tenha liberdade de ela-
borar outras concepgoes, de ficar entre duas,
de argumentar e de criar.

Uma sugestdo é que, ao final da atividade,
seja discutida a relagdo entre a concepgdo
de meio ambiente e a de educagdo ambien-
tal, pois @ maneira como concebemos o meio
ambiente influencia na nossa pratica educa-
tiva. Além disso, os conceitos ndo podem ser
enquadrados em uma Unica categoria, jd que
nossas ideias e atuagdes permeiam varias
concepgoes. Afinal, somos seres humanos em
contato com novas e velhas ideologias.

ufmt.br/revista/arquivo/rev10/educacao_ambiental_e_
desenvolvim.html>.

Para ter mais informagdes sobre o Tratado de Educagdo
Ambiental e Responsabilidade Global, acesse: <http://
tratadodeeducacaoambiental.net/index.php?menu=home>
ou <http://tratadodeea.blogspot.com>.

Nossa autoria

1 Essas concepgoes de meio ambiente séo adaptadas de um artigo de uma autora chamada Lucie Sauvé. A referéncia ao artigo

esta no item “Saiba mais” e ele pode ser encontrado em PDF na internet: (<http://www.ufmt.br/revista/arquivo/rev10/educa-

cao_ambiental_e_desenvolvim.html>).



INTERVENGAO OU INTERAGAO

EDUCATIVA?!

Projeto, do latim projectus, leva-nos a ideia de pla-

nejamento para o futuro e possui no minimo dois
componentes: 0 que se quer alcancar (objetivos) e 0

modo como seré alcangado (metodologia ou desen- :

volvimento).

Os projetos na drea de educagdo ambiental podem ser
adotados em diferentes propostas educacionais, mas
apresentam grande convergéncia com a Pedagogia
da Préxis. Essa pedagogia se constitui como a teoria
de uma pratica pedagogica que procura ndo esconder

o conflito  a contradicdo existentes nas relagdes so- :
ciais, entendendo-o0s como parte da existéncia e ex- :

periéncia humanas. Inspirada na dialética e apoiada
por referenciais como Paulo Freire, a Pedagogia da
Préxis acredita na transformacdo pela educacao.

Se a Pedagogia é a ciéncia da educagdo, e pretende
aproximar teoria e pratica, acreditamos que o projeto

se apresenta como um instrumento didatico e meto-

doldgico dessa ciéncia. Porém, € necessario refletir
sobre 0s diversos aspectos desse processo e, es-
pecialmente, sobre a seguinte quastao: o proje-
to deve ser uma “intervencdo” ou “interacdo”
educativa?!

Adotamos interagao educativa ao invés de

intervencdo educativa por um motivo
SRR

simples: a semantica, 0 sig- D
nificado das palavras. e'(\("
Intervengdo tem \,@’

como sindnimos “interferéncia” e “intromissdo”, ja
interacdo apresenta como sindnimos “influéncia
matua” e “intercdmbio”. Refletindo sobre nossos ob-
jetivos com a elaboragdo e implementagdo de proje-
tos, desejamos muito mais interagir com nossas/os
participantes do que simplesmente intervir em suas
realidades.
Aproveitando esse esclarecimento, explicitamos que,
:  em nossas propostas, substituimos o termo publico-
¢ -alvo por participantes pelo mesmo motivo: o signi-
ficado das palavras. Puablico-alvo remete-nos a um
grupo de pessoas que queremos atingir, ja o conceito
de participante aproxima as pessoas envolvidas no
projeto e as convida a participar.
0 exercicio de “colocar no papel” as ideias de ma-
neira planejada, organizada e estruturada, buscando
conhecimento nas experiéncias cotidianas e procu-
rando embasamento tedrico,
mesmo  que
no  momento
sejam  permi-
fidas somente
ideias, faz parte
do processo de
fortalecimento do
compromisso das/
os educadoras/es
» ambientais com suas
~ interag@es educativas.
Atividades de elaboragdo de
projetos, como a apresentada
na sequéncia, sao importantes
instrumentos que podem gerar projetos aplicaveis,
mesmo que no momento ndo tenham previsao ou in-
tengdo de serem colocados em pratica.
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Atividade

ELABORAGAO DO PROJETO
DE INTERAGAO EDUCATIVA’

OBJETIVOS

Incentivar a prdtica dos conhecimentos ad-
quiridos e construidos ao longo do processo
de formagdo, de maneira organizada e pla-
nejada, em consondncia com os principios de
criticidade, transformagdo e multiplicacdo.

L T Ty e

“Reteino de eldboragtio de projeto

Exercitar a elaboracdo e escrita do projeto,
possibilitando o desenvolvimento dessa ha-
bilidade fundamental para educadoras/es
mesmo quando se tratar apenas de um exer-
cicio tedrico.

DESENVOLVIMENTO

A dindmica dessa atividade inclui uma apre-
sentacdo/contextualizagdo sobre a impor-
tancia da pedagogia da prdxis, seguida de
uma apresentacdo detalhada das etapas
para elaboragdo do projeto e da entrega do
seguinte roteiro:

* Essa atividade foi inspirada na obra: OLIVEIRA, H. T.; ZANCUL, M. C. S. Interdisciplinariaade, transdisciplinaridade e transversalidade na
Educagdo Ambiental: da compreenséo dos conceitos a incorporagéo pratica por meio da pedagogia de projetos. In: OLIVEIRA, H.T.

etal. (2011) Os fundamentos e as politicas publicas de Educagcdo Ambiental na constituicdo do Coletivo Educador de S&o Carlos,
Araraquara, Jaboticabal e Regido - CESCAR (Cadernos do CESCAR, Educacdo Ambiental, Caderno 1). pp. 58-69.no prelo.



ROTEIRO: ETAPAS PARA A ELABORACAO DO PROJETO
DICAS

0 projeto deve ser escrito de maneira clara e objetiva para que qualquer pessoa possa entender o que
voce pretende fazer.
E importante ler vérias vezes o texto para verificar se o que vocé esté querendo dizer esta realmente
 escrito no projeto. Muitas vezes, entendemos as ideias do nosso préprio projeto, porque sabemos o :
que vamos fazer, mas elas podem ndo estar escritas de forma clara o suficiente para que outras pessoas
 entendam. :
i Para evitar o desperdicio de papel, a impressdo deve ser feita na frente e no verso.

ITENS DO PROJETO
1. TITULO

Deve ser 0 mais simples possivel, claro, objetivo e apresentar resumidamente o trabalho.

2. AUTOR(ES)/A(S)
3. RESUMO

Apresente 0s seguintes itens: objetivos, procedimentos metodoldgicos, publico participante, temas que
serdo trabalhados e formas de avaliacdo, de maneira resumida, em no maximo meia pagina.

4. INTRODUCAO

Vocé deve apresentar na introdugao o contexto do projeto, procurando responder a seguinte pergunta:
quais preocupacoes e principios orientam seu projeto?

5. JUSTIFICATIVA (POR QUE?)

Para elaborar a justificativa, procure responder a seguinte pergunta: POR QUE vocé acha importante§
 fazer um trabalho no lugar escolhido, com o pablico escolhido e sobre os temas escolhidos?
: OBS: Caso vocé prefira, a Introducdo e a Justificativa podem ser feitas em um dnico item.

6. OBJETIVOS (0 QUE?)

Nos objetivos, vocé deve escrever sobre O QUE pretende alcangar com seu trabalho, organizando isso

: em objetivos gerais e objetivos especificos.
: OBJETIVOS GERAIS — sdo 0s objetivos mais amplos do projeto, ou seja, 0 resultado maximo que vocé
quer alcancar. Costuma ser escrito em uma frase mais geral que engloba o conjunto dos objetivos
: especificos. :
: OBJETIVOS ESPECIFICOS — um conjunto de metas para alcancar o objetivo geral.Procure escrever:
cada objetivo especifico com a maior clareza possivel, pois isso facilita a escolha de um ou mais méto-
: dos para executa-lo, além de facilitar a avaliagao do projeto.
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7. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS (COMO?)

Nesse item vocé deve dizer qual o local e 0 publico participante do seu projeto e quais 0s procedimen-
tos didaticos que serdo desenvolvidos, quais 0s conteidos que serdo trabalhados e quais 0S recursos
que serdo utilizados para atingir seus objetivos. Para isso, reflita e escreva sobre COMO vocé vai alcan-
car cada objetivo especifico que determinou.

8. CRONOGRAMA (QUANDO?)

Especifique QUANDO ird realizar cada acdo que descreveu nos procedimentos metodoldgicos.

9. AVALIACAO/ANALISE DE DADOS

Indique nesse item quais instrumentos voce vai utilizar para avaliar o projeto e como pretende analisar
0s dados que coletou.

10. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Quando elaboramos um projeto, sempre consultamos materiais escritos por outras pessoas. Essas
fontes devem ser referidas no projeto e vocé pode indicar essas fontes no proprio texto do projeto.
Normalmente, isso € feito indicando o sobrenome do/a autor/a e 0 ano da publicagao da obra. No item
referéncias bibliograficas, as obras citadas ao longo do texto devem estar em uma lista, em ordem
alfabética, segundo os sobrenomes dos/as autores/as. Existe um conjunto de regras elaborado pela
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) para escrever as referéncias bibliograficas. Caso
vocé ndo conheca essas regras, pode consultd-las no site da Biblioteca Comunitéria da Universidade
Federal de Sdo Carlos (<http://www.bco.ufscar.br>).

D VT TV T TV TV TV OO VO U 0O T OO T OO0 T OO OO OO OO T IO T TO T OITOITOTIITIITITITITITITITITITITIITIOITITITIOITIOIOTDTY
© 0 0000000000000 0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000 00090 0:

Apos a apresentacdo e discussdo do roteiro,  ticipantes sdo, entdo, convidados/as a nos
damos o prazo de algumas semanas para a contar o que pensaram e depois discutimos
elaboracdo de um projeto de interacdo edu-  essa atividade com base em alguns critérios:

cativa em educag¢do ambiental. Os/as par-

As/os autoras/es consideraram todas as
etapas de um projeto de interagdo em €A
(justificativa da importdncia de se traba-
lhar o tema, diagndstico do plblico par-
ticipante, sensibilizagdo, instrumentali-
zagdo/conhecimentos para atuar, como
gerir/viabilizar a ideia)?

As atividades propostas tém um cardter
pontual ou permanente?

0 projeto foi articulado com o contexto lo-
cal?

A ideia tem um cardter participativo, dia-
l6gico e motiva a atuagdo em dmbito cole-

: . . tivo?
Quais os aspectos educativos do projeto

para considerd-lo como de educa¢do am-
biental e ndo de gestdo ambiental?

A avaliagdo do projeto é formativa e pro-
cessual? Quais as técnicas usadas para
saber se o objetivo foi alcangado?
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Devemos lembrar que nessa atividade consi-
deramos a elaboragdo de projetos aplicdveis,
independente se no momento serdo vidveis
ou ndo. Por fazer parte de um planejamen-
to inicial, o projeto deve ser um instrumento
flexivel, podendo ser alterado/ direcionado/
transformado ao longo do tempo, de acordo
com os interesses do grupo e com situagoes
inesperadas que acontecem ao longo de seu
desenvolvimento, entre outros motivos.

APRENDEMOS COM

Apesar de essa atividade ser direcionada
a formagdo de educadoras/es ambientais,
nossas consideracoes sobre elaboracdo de
projetos podem ser aproveitadas em diversos
contextos, como na sala de aula, e com di-
ferentes temas e conteddos de interesse dos
estudantes. Nesse caso, o roteiro continua
vdlido, mas os critérios de andlise dos proje-
tos precisam ser modificados de acordo com
cada proposta.

Haydée Torres de Oliveira, Heloisa Chalmers Sisla Cinquetti e
Amadeu Logarezzi — Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).

SAIBA MAIS

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 31. ed. Sdo Paulo:

Paz e Terra, 1996.

GADOTTI, M. Pedagogia da praxis. In: FERRARO JUNIOR, L.A. (org.) Encontros e Caminhos: formagao
de educadoras(es) ambientais e coletivos educadores. v. 1. Brasilia: MMA/Departamento de
Educagdo Ambiental, 2005. pp. 237-244. Disponivel no site do Cescar em PDF.

ROSA, A.V. Projetos em Educacdo Ambiental. In: FERRARO JUNIOR, L.A. (org.) Encontros e
Caminhos: formagao de educadoras(es) ambientais e coletivos educadores. v. 2. Brasilia: MMA/
Departamento de Educacdo Ambiental, 2007. pp. 273-288. Disponivel no site do Cescar em PDF.

0 site do Cescar estard disponivel em breve. Nele serd possivel ter acesso a
esse roteiro para a elaboracdo de projetos.
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Como ja foi apresentado no capitulo O movimento
ambientalista e a educacdo ambiental, a educagdo
ambiental em que acreditamos e na qual nos pauta-
MOS em nossas praticas € aquela critica, com vistas
a (re)construgdo ou transformagdo da realidade e
emancipagao dos sujeitos envolvidos; indo além da
transmissdo de informacgdes, mas incorporando 0S
valores afetivos e estéticos, bem como a agdo, a par-
ticipagdo e a mobilizagdo social.

Assim, as estratégias utilizadas para a avaliagdo de
acoes, projetos e programas de educacdo ambiental,
unicamente com base na verificagdo do nivel de ab-
sorgdo de conteddos, ndo sdo coerentes com a edu-
cacdo ambiental que praticamos. E preciso pensar em
estratégias que possibilitem mudltiplas perspectivas
de analise.

Antes de pensar em uma avaliagdo, é preciso ter em
mente que avaliar é diferente de medir. Medir é ve-
rificar a extensdo de algo, geralmente expressa em
numeros. Avaliar € julgar essa medida e a partir dela
tomar decisoes.

A avaliagdo também deve ter uma fungdo formativa,
ou seja, 0 ato de avaliar deve sempre auxiliar o apren-
dizado. Assim, a avaliagdo em educagdo ambiental

OBSERVAGAQ Tem por objetivo obter da-

dos sobre o desempenho das/os educandas/
os em uma situagdo vivenciada por elas/es,
como, por exemplo, na realizagdo de uma
tarefa especifica, na expressdo de sentimen-
tos e opinides, nas discussdes em grupos etc.
Podem ser utilizadas listas de checagem dos
aspectos a serem observados ou os aconte-
cimentos podem ser registrados livremente
pelas/os educadoras/es.
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deve acontecer ao longo do processo educativo de
maneira a auxiliar na compreensdo das dificuldades
da/o educanda/o e, consequentemente, no (re)plane-
jamento de novas oportunidades de conhecimento;
deixando, assim, de ser um processo de cobrancga
para se transformar em mais um momento de apren-
dizagem, tanto para educandas/os quanto para edu-
cadoras/es.

Para que efetivamente se configure em um momento
de aprendizado, a avaliagdo deve levar em conta to-
dos 0s sujeitos que participam da agao a ser avaliada;
afinal o conhecimento é construido em relagao as ex-
periéncias vividas pelo grupo.

Outro item importante, quando se pensa em avaliacao,
30 0s critérios utilizados, ou seja, 0 que Se quer ava-
liar. Eles devem ser maltiplos, flexiveis e claros para
aquelas/es que estdo avaliando.

Coerentemente com essa concepcdo de avaliagdo
articulada com o processo educativo e que visa a
uma pluralidade de enfoques, é preciso que, durante
suas diversas etapas, sejam utilizados instrumentos
diversificados de avaliagdo. A seguir, apresentaremos
alguns instrumentos que podem ser utilizados em
processos de avaliagdo em educagdo ambiental.

PROJETOS € uma possibilidade de articular
os fundamentos teéricos da educa¢do am-
biental com a pratica educativa. Além disso,
estrutura uma ideia e se pensa como ela pode
ser viabilizada efetivamente em uma perspec-
tiva da educacdo ambientalcritica. A elabora-
¢do de um projeto permite a contextualizagdo
do tema/ambiente que sera trabalhado, a es-
colha de estratégias mais adequadas a resolu-
¢do dos problemas identificados, a execugdo
de acdes para alcangar processos e resultados
especificos e a avaliagdo das condi¢des para a
resolucdo desses problemas. Quando sdo de-
senvolvidos projetos em grupos, a esses obje-

tivos somam-se o respeito pela opinido da/o ®e

outra/o, a capacidade de ouvir, tomar deci-
sdes em conjunto e ser solidaria/o.



HISTORIAS DE VIDA €ssa estratégia con-*°

® siste em convidar as pessoas a contar suas

experiéncias, o que permite captar o desen- PORTFOLIO Compreende o conjunto de to-

volvimento das/os educandas/os ao longo do

processo de formagdo.

JOGO DE FUNG()ES Cada jogador/a “en-

carna” um/a personagem e tem de reagir as
circunstdncias do jogo. Tem como objetivo
verificar ganhos de argumentacdo, funda-
mentacdo das ideias etc.

MAPAS CONCEITUAIS Diagramas que re-

presentam relagGes que uma pessoa ou grupo
estabelece entre conceitos. Sdo importantes
para se verificar de que maneira estdo sendo
estruturados os conhecimentos.

A apresentacdo dos resultados da avaliagdo
as/aos educandas/os também € uma etapa
importante, pois possibilita uma visualizagdo
clara e imediata dos ganhos e das lacunas por
parte das/os interessadas/os.

Assim, uma avaliacdo centrada no dialogo e
na participagdo, que englobe todo o processo

educativo, pode favorecer a reflexdo critica so-
bre a pratica de cada um/a dos/as participan-

tes e, assim, contribuir com sua transformagao.
Por fim, a avaliagdo ndo deve ser centrada
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dosostrabalhosrealizados pela/oeducanda/o
ao longo do processo educativo. Pode incluir
resumos, relatdrios, projetos, anotagdes, au-
toavaliagdes etc. Tem por finalidade auxiliar
a/o educanda/o a desenvolver a capacidade
de avaliar seu proprio trabalho a partir da re-
flexdo. Para a/o educador/a, o portfélio per-
mite perceber a evolugdo das/os educandas/
os ao longo do trabalho, e ndo apenas avaliar
um resultado final.

ANALISE DE CASOS Fornecimento as/aos

educandas/os de situagdes-problema signi-
ficativas, nas quais eles/elas precisam colo-
car em prdtica capacidades de raciocinio di-
versas. Como nesse tipo de avaliagdo existem
diversas possibilidades de interpretacdo da
realidade, a/o educanda/o terd de se utilizar
do seu conhecimento sobre o assunto e tam-
bém das suas experiéncias prévias.

Outra técnica que consideramos essencial é
a AUTOAVALIACGAO. Quando trabalhamos
com uma metodologia participativa, colabo-
rativa e dialégica, nada mais légico e justo do
que escutarmos o que os/as proprios/as par-
ticipantes tém a nos dizer sobre seu envolvi-
mento no processo educativo. Além disso, a
autoavaliagdo é uma oportunidade para a
reflexdo do/a educando/a sobre sua pratica.
Sempre procuramos abrir esse espaco reflexi-
vo e dialdgico quando falamos em avaliagdo.

apenas na participacdo dos/as educandos/as,
mas avaliar a acdo/o projeto educativo - que
engloba a equipe pedagogica, 0s assuntos
tratados, 0s recursos pedagogicos e a me-
todologia e postura adotadas - 0s quais sdo
essenciais para a reflexao de quem esta pro-
pondo 0 processo formativo. Em nossas ava-
liagGes tambem incorporamos esse momento
que contribui com a transformagdo das/os
educadoras/es.



ATIVIDADE

CONVERSANDO SOBRE AVALIAGAOD

OBJETIVOS

Refletir sobre critérios importantes para a
avaliacdo de agdes, projetos e programas de
educacdo ambiental com base na leitura e

discussdo de alguns textos.

TEXTOS SUGERIDOS
—~ ESTUDO DE CASO 1™

i

—— Duas professoras conversam no in-
— tervalo das aulas. Uma delas diz:
e

—= — E&stou satisfeitissima. Quando
e

—— fiz os graficos, comparando os re-
—~ sultados dos meus alunos, vi que a

-

e . . . .
——- maioria deles tirou nota acima de

—— 80 na prova de meio ambiente.

e

—~ — Puxa, que resultado maravilho-
o

~— so! —exultou a outra professora.
e

T
e

(.

— _¢€olha que tinha umas questoes \Q{\@

LOEEE DR TR T

Pequenos textos que possibilitem a re-
flexdo sobre a temdtica da avaliagdo.
Algumas sugestdes sdo apresentadas a
seguir. O primeiro texto é de autoria de
Léa Depresbiteris, do livro A contribui¢do
da educagdo ambiental a esperanga de
Pandora, e o segundo texto é de Jussara
Hoffmann, do livro Avaliar para promover:
as setas no caminho.

— = bemdificeis! — continuou a primeira. — €u pedi, por exemplo, que os alunos classificassem os ti-

e

—— pos de materiais em recicldveis e ndo-recicldveis e dei mais pontos para quem citou um nimero

~— maior de materiais. Teve um aluno que citou mais de 10 tipos de ndo-recicldveis na categoria de

Y

—— papel e papeldo. Ah! Eu também perguntei, na prova, qual era o conceito de lixo.

e

—

——~ —Eoqueosalunos responderam? — a outra professora ficou curiosa.

e

s

"

)

~— — Responderam que o lixo é qualquer residuo sélido gerado por atividades humanas ou pela

~— natureza e acrescentaram que ndo deveriamos jogar lixo nas ruas. S6 um aluno errou, dizendo
~— que o lixo, para uns, poderia ndo ser lixo. As duas conversavam tdo animadamente que ndo
— perceberam que muitos dos alunos, que haviam se saido bem na prova, estavam jogando pa-
~= péis e pldsticos no pequeno riacho que margeia a escola.

* Essa atividade foi inspirada na obra: Médulo sobre avaliacdo de EA e pode ser encontrada no site do CESCAR.

**Trecho da obra: DEPRESBITERIS, L. Avaliagdo da Aprendizagem na EA: uma relagdo muito delicada. In: Sato, M.; Santos, J. E. (Org.). A
contribuicdo da educagao ambiental a esperanga de Pandora. Sdo Carlos: Rima, 2001. p. 531-557.
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€STUDO DE CASO 2 — 0 CAMINHO DE SANTIAGO DE COMPOSTELA™

Um dos aspectos mais fascinantes do Caminho de Santiago € o fato de todo o
trajeto estar demarcado por setas amarelas que guiam os caminhantes. O tra-
jeto completo do Caminho francés ultrapassa 800 quilometros. As setas foram
criagdo dos peregrinos, mas foram oficializadas em 1984 e, hoje, sdo reforcadas
periodicamente por um grupo de voluntdrios. Além deles, muitos que fazem o
caminho reforgcam e criam novas setas, com fitas, pedras e de outras maneiras.

As setas estdo por todo o caminho, a tal ponto que € dificil perder o rumo. €Elas
estdo desenhadas nos muros das casas, no chdo, nas drvores, nas pedras, nas
cercas... Basta procurar por elas de trechos em trechos ou nas encruzilhadas do
caminho.

0 que elas dizem de mais forte € que estamos indo na dire¢do certa. Seguindo-
-as, muitos/as peregrinos/as, a pé, a cavalo, de bicicleta, cada um do seu jeito
e a seu tempo, chegam a Santiago hd milhares de anos.

As setas também nos dizem que fazemos parte de uma experiéncia da humani-
dade, que muitos outros ja viveram ou estdo vivendo. Mesmo o/a peregrino/a
solitdrio/a sente-se acompanhado, porque elas indicam que outros jd passa-
ram por ali e outros tantos passardo. De inicio, chegamos a duvidar que elas
estardo demarcando o caminho todo o tempo, por tantos e tantos quilometros,
e temos de confirmar nos mapas os trajetos ou perguntar a direg¢do as pessoas
dos vilarejos. Mas, com o passar dos dias, aprendemos a confiar de tal maneira
nas setas que ndo precisamos mais procurar por elas, como se viessem ao nosso
encontro e, magicamente, nos acompanhassem. Nesse momento, entdo, o des-
conhecido e o inesperado ndo assustam mais, porque temos a confian¢a de que
as setas nos manterdo no rumo certo.

Quando seguimos as setas, o desconhecido e o inesperado ndo assustam mais,
porque se tem a confianga de que elas nos manterdo no rumo certo.

R i i e R e i eiiissaisss

€STUDO DE CASO 3 — 0 CAMINHO DE SANTIAGO DE COMPOSTELA™

Ao longo do Caminho de Santiago, passa-se a ter uma outra concepgdo de tempo,
muito diferente daquela que se vive no dia-a-dia das cidades e dos afazeres pes-
soais e profissionais. Algumas liges podem ser aprendidas. Uma delas é que ndo
somos nds que estabelecemos o tempo de fazer o caminho, mas é o préprio cami-
nho que define o tempo que levaremos para percorré-lo. Nunca se podem prever
as variagoes climdticas de um determinado trecho, as dificuldades dos trajetos
(pedras, asfalto, lama), as curvas existentes, os morros ingremes ou descidas es-
corregadias, bem como nunca se podem prever nosso estado de dnimo e nossas
condicoes fisicas. 0 tempo que cada pessoa leva para percorré-lo depende de to-
das essas variagdes e também de como nos sentimos a cada dia.

A segunda ligdo interessante é a de medir as distancias pelos passos dados,
o que é muito diferente de medi-la por quilometros rodados. Alguns trechos
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que seriam percorridos em cinco minutos com um automével podem
significar duas a trés horas caminhando. O que parece estar muito per-
to pode nos deixar sem folego.

€, entdo, se passa a valorizar, verdadeiramente, cada passo como uma im-
portante conquista, sem pressa, porque isso pode significar o fim da cami-
nhada. €ssa é a ligdo mais importante sobre o tempo. NGo se pode e nem se
deve ter pressa. Na metade do trajeto, encontramos duas senhoras que nos
ultrapassaram, ligeiras, nos primeiros dias. Uma dolorosa tendinite nas per-
nas impedia-as de prosseguir caminhando.

Com o passar dos dias, o mais importante ndo é chegar a Santiago de Compos-
tela, mas viver a cada dia a aventura do inusitado. A tal ponto que os dltimos
dias sdo melancolicos e se caminha ainda mais devagar, retardando o tempo
de chegada. Encontramos, pelo caminho, peregrinos/as voltando, refazendo
o trajeto ao inverso, de tdo forte que foi esse sentimento para eles/elas.

Quando se chega a Santiago, compreende-se que o sentido da peregrinacdo,
assim como o sentido de nossa vida, é estar a caminho...

Ndo somos nés que estabelecemos o tempo de fazer o caminho, mas é o pro-
prio caminho que define o tempo que levaremos para percorreé-lo.

€STUDO DE CASO 4 — 0 CAMINHO DE SANTIAGO DE COMPOSTELA™

Antes mesmo de chegar a Espanha, tracamos detalhadamente o roteiro dos
trajetos que pretendiamos percorrer. Os livros e relatos de outros/as peregri-
nos/as ajudaram-nos a planejar o roteiro e a escolher locais de pernoite. Mas
foram inimeras as alteragdes sofridas no roteiro inicial, a ponto de o nosso
mapa chegar completamente rasurado ao final. Muitas coisas aconteceram
ao longo do caminho. Por vezes, os mapas que tinhamos ndo correspondiam,
de fato, a configuragdo dos lugares. Em outras, atrasdvamos a saida por can-
saco e tinhamos de mudar de rumo. Alguns lugares, de tdo belos, prendiam-
nos mais tempo, tirdvamos mais fotos...

€m dois dias, sentimo-nos tdo corajosos/as que continuamos até o cair da
noite, avangando um trecho inteiro do planejado e alterando, enfim, todas
as previsoes iniciais.

SRR IR RN R RSN AR AR R IRY
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Foi interessante perceber o que aconteceu com outros caminhantes. Alguns que
estavam bem a nossa frente chegaram a Santiago no mesmo dia, outros, por
quem passamos, em algum trecho, ja estavam la quando chegamos.

Algumas emogdes mexeram conosco ao longo dos trajetos, como a necessidade
— de olhar para trds constantemente. €ra muito importante conferir o quanto jd se
—~ havia caminhado. A paisagem que ficava para trds representava nossa supera-
-~ ¢do e nos tornava mais corajosos/as para seguir em frente.

— 0s caminhos até Compostela ndo seguem tracados lineares. Atravessam vilare-
jos, pontes, estradas, passam por montanhas e trechos em declives. Cada trecho
reserva-nos uma nova surpresa. Uma mata fechada e sombria pode abrir-se a
um ensolarado campo de girassois. A cada curva, apressa-se o passo para al-
cangd-la, pela expectativa que sempre cria. O inesperado é uma das magias do
Caminho.

Os caminhos que percorremos ndo seguem tracados lineares. Cada trecho, cada
curva reserva-nos uma surpresa. 0 inesperado é uma das magias do Caminho.

ESTUDO DE CASO 5 — 0 CAMINHO D€ SANTIAGO DE COMPOSTELA™

Existem muitas pessoas que atuam como guias do Caminho, acolhendo,
orientando, provocando os caminhantes desanimados a prosseguir. Hd mui-
tas e muitas historias sobre essas pessoas. Cuidam das pousadas, atendem
aos pequenos bares nos vilarejos, sentam a beira das trilhas, saudando os/as
peregrinos/as que passam, abrem suas casas para o café da manhd e contam
historias.

Suas historias ensinam muito a todos/as. Falam de trechos dificeis, de cuida-
dos com o frio, de subidas escorregadias, de tempos necessdrios a cada tre-
cho. Convivendo com peregrinos/as, conhecem todos os trechos do Caminho
e antecipam dificuldades, minimizando o desconforto de quem vai passar por
ali. Ouvem bastante também, porque todo/a peregrino/a tem necessidade de
contar sua histéria, seus sentimentos, a razdo de estar ali. SGo pessoas que
tém tempo e enorme satisfagdo em acolher, ouvir, orientar. Leem os pensa-
mentos, os sentimentos e vivem o Caminho com os/as peregrinos/as.

Mas os/as melhores guias sdo os/as proprios/as peregrinos/as que percorrem
o caminho conosco, enfrentando as mesmas dificuldades e provocando-nos a
andar mais depressa. Ha os que decidem fazé-lo, como o Nelson, planejando
roteiros e me entusiasmando a ir com ele. Ha os que encontramos pelo trajeto
e que caminham depressa, testando nosso orgulho de ndo querer ficar para
trds. Ha os que conversam muito, distraindo-nos do esforgo com suas histo-
rias.

0 que é mais forte, em todos esses encontros, € que nunca estamos sozinhos/
as no Caminho de Santiago. Mesmo escolhendo nossos proprios tempos e ru-
mos, convivemos e aprendemos com muitas pessoas, com suas histérias, seus
ensinamentos, seus desafios.

Os/as melhores guias sdo os/as que percorrem o caminho conosco, enfren-
tando as mesmas dificuldades e provocando-nos a andar mais depressa.
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“** Trecho da obra: HOFFMANN, J. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre. 3a ed. Ed. Meditagéo, 2002. 213 p.

ESTUDO DE CASO 6 — 0 CAMINHO DE SANTIAGO DE COMPOSTELA™

Muitas pessoas perguntam-nos o que aprendemos e sentimos no Caminho de San-
tiago. Essa € uma resposta muito dificil de dar. Creio que compartilhamos um sen-
timento forte e inexplicdvel de muitos/as peregrinos/as: ninguém que tenha feito
esse Caminho nega a sensagdo de ter valido a pena. A agitagcdo da vida cotidiana
muitas vezes tolhe nosso tempo e a vontade de pensar nas coisas mais simples e
essenciais. 0 Caminho significa encontro consigo mesmo e com Deus, pelo tempo de
reflexdo e pelo sentimento de pertencer a natureza e a humanidade.

Diz Manuel Mandianes, um historiador do Caminho, que todo/a peregrino/a tem o
dever de registrar e divulgar essa experiéncia, para que muitos outros possam, por
meio da leitura, vivé-la e recrid-la.

Senti, como tantos/as peregrinos/as, uma grande necessidade de registrar o que
sentia durante a caminhada e escrevi um didrio. € comum ver peregrinos/as senta-
dos a beira das trilhas escrevendo ou, a noite, nos refligios e hospedarias. 0 fato é
que a experiéncia vai sendo revivida por meio do registro. Conversamos com nos-
sos proprios sentimentos, refletimos sobre o que foi dificil, reorganizamos o pen-
samento. Alguns riscam e rabiscam os mapas, outros tiram muitas fotos. Mas cada
um a seu jeito. Acabamos registrando o caminho com espontaneidade, sentimento
e concretude, porque fazemos nossos registros enquanto a experiéncia estd viva em
nossa memoria.

Se estivermos contando uma historia, precisamos agir como historiadores, re-
gistrando e organizando dados da nossa memoria, para ndo cairmos no erro do
esquecimento e para acompanhar e entender essa histéria pelo que [he conferiu
verdadeiro significado. As passagens desse livro sdo recortes do meu didrio. Rees-
crevé-las, neste momento, foi reviver passagens do Caminho com novos olhares e
sentimentos.

Cumpri 0 meu compromisso de peregrina e de educadora. Cada leitor/a poderd, a
partir dessa leitura, viver -
seu proprio Caminho.

Precisamos registrar e or-
ganizar dados da nossa
memdria para compartilhar
com os/as outros/as as
histérias vividas, para que
se possa ressignifica-las e
recria-las, atribuindo-lhes
novos sentidos.




As/os participantes da atividade sdo divididos em grupos, sendo que cada
grupo deve ler um dos textos e relaciond-lo com a questdo da avaliagdo em
educacdo ambiental.

Apos a leitura e discussdo nos grupos, cada grupo apresenta suas considera-
coes debatendo-as com todas/os participantes.

Sugere-se que esta atividade seja realizada com educadores/as em proces-
sos de formagdo em educagdo ambiental.

APRENDEMOS COM

Haydée Torres de Oliveira, Maria Cristina de Senzi Zancul e Silvia Aparecida Martins dos
Santos, durante o processo formativo do projeto Viabilizando a Utopia, oferecido pelo
Cescar.

ANADON, M. Quando avaliar é formar. In: SANTOS, J.E. & SATO, M. A
contribuigdo da educagado ambiental a esperanga de Pandora. 2.
ed. Sdo Carlos/SP: Rima, 2003. pp. 559-568.

ANDRADE, A. L. C. & LOUREIRO, C. F. B. Monitoramento e avaliagdo de projetos
em EA: uma contribuigao para o desenvolvimento de estratégias. In: SANTOS,
J.E. & SATO, M. A contribuigdo da educagdo ambiental a esperancga
de Pandora. 2. ed. Sdo Carlos/SP: Rima, 2003. pp. 559-568.

DEPRESBITERIS, L. Avaliagdo da aprendizagem na educagdo ambiental: uma
relagdo muito delicada. In: SANTOS, J. E. & SATO, M. A contribuigdo da
educagdo ambiental a esperanga de Pandora. 2. ed. S3o Carlos/SP:
Rima, 2003. pp. 531-557.

HOFFMANN, J. Avaliar para promover: as setas no caminho. Porto Alegre:
Mediagéo, 2001.

0 site do Cescar estara disponivel em breve. Nele sera possivel

ter acesso aos textos sugeridos para a realizagdo dessa ativi-
dade.
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QUEBRANDO 0 GELO:
ATIVIDADES DE DESCONTRACAO
E INTEGRAGAO

As dinamicas de grupo sdo estratégias que podem  principios da educagdo ambiental, ja que visaa uma
ser utilizadas em vdrios contextos educativos: no  relagdo horizontal entre todas/os e permite que o/a
ambiente escolar, em espacos ndo-escolares,  educador/a coloque-se no lugar da/o educanda/o e
dentro de salas de aula, ao ar livre, com criangas,  possa compreender melhor a receptividade e o efei-
adolescentes, adultos, idosos... to da atividade.

Elas ajudam a despertar o entusiasmo do grupoe ~ Um aspecto importantissimo a ser considerado
promovem a integragdo entre as/os participantes,  no planejamento de uma dindmica é o incentivo a
proporcionando um clima de alegria e amizade.  cooperagdo entre as/os participantes. Comumente
Contudo, algumas pessoas podem ter uma resis-  jogos e brincadeiras sdo competitivos e estimulam
téncia inicial em participar da brincadeira ou se  as pessoas a jogarem umas contra as outras. ISso
sentirem timidas/os ao apresentar algo para todo  reflete a forma como vivemos atualmente. A com-
0 grupo. Assim, muitas dindmicas também incen-  peticdo é estimulada em praticamente todos os am-
tivam a participacdo e o didlogo entre as pessoas,  bientes que frequentamos.

mas exigem uma sensibilidade da/o mediadora/o ~ Competir e cooperar sdo duas possibilidades de agir
para identificar os limites de cada grupo e 0 mo- e serno mundo. Acreditamos que as agoes de edu-
mento certo para realiza-1as. cagdo ambiental que se propdem a contribuir para
A participagdo das/os mediadoras/es nas dind- transformar o modelo de sociedade em que vivemos
micas deve acontecer sempre que possivel para  devem optar sempre pela forma cooperativa. As di-
que elas/es possam conhecer e e aproximar das/  namicas sdo atividades com um grande potencial
0s participantes. Essa postura é coerente com os ~ para trabalhar esse ser e agir cooperativo.
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ATIVIDADE

DINAMICAS DE APRESENTAGAO

WAL AT

e enmE
Materiais necessarios
Apresentar as/os participantes da atividade

umas/uns as/aos outras/os de uma forma v N@O & necessdhio wenluun watehiad
[ddica. %p? q pm& (A 1

Fazer um diagnéstico inicial rapido do grupo.
/P o dindinica 2. ¢ iteheshate

Promover um clima de alegria, descontragdo

e integracdo. ten we hddio tocando uma. mddica
que gdhade a0 Gupo, ad pode sen
hetta. bei a. mitdica.

DESENVOLVIMENTO

1 - RODA DE APRESENTACAO

0/a educador/a pede que as/os participantes fagam um circulo ficando ao
lado de pessoas que ndo conhecem ou com as quais tém menos contato.

Assim, formam-se duplas que devem se apresentar e conversar sobre onde
moram, o que fazem, o que gostam, o que ndo gostam, suas expectativas em
relagdo ao curso/ano/trabalho etc. Essas questdes devem ser definidas pre-
viamente pelo/a educador/a de acordo com o contexto em que a atividade
serd realizada. O tempo para essa conversa deve ser curto, de 2 a 3 minutos.

Posteriormente, cada dupla deverd se apresentar para todo o grupo, mas de
uma forma ndo-convencional: cada pessoa apresentard a/o participante
com quem conversou como se fosse ela/ele. A atividade fica mais diverti-
da quando o/a apresentador/a fica atrds da/o apresentada/o que coloca as
mdos para tras. Assim, o/a apresentador/a pode gesticular e falar como se
fosse a/o apresentada/o, o que geralmente causa vdrias risadas. Depois se
invertem os papéis.

€ssa dindmica tem um tempo de duragdo mais longo, dependendo do nimero
de participantes. Quando o tempo disponivel para a apresentagdo é menor,
sugerimos a dinamica do Né.
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2 - DINAMICA DO NO

0/a educador/a pede que as/os participantes fagam um circulo, de mdos da-
das, ficando ao lado de pessoas que ndo conhecem ou com as quais tém me-
nos contato. Cada participante deverd perguntar o nome da pessoa que estd
ao seu lado esquerdo e ao seu lado direito e memorizd-los.

Ao som de uma musica, o/a educador/a pede as/aos participantes que cami-
nhem pelo espago, sem se distanciar do circulo que foi formado. Nesse mo-
mento, o/a educador/a pode até sugerir alguns exercicios de alongamento,
como espreguicar-se, mover a cabeca de um lado e de outro etc., respeitando
os limites de cada um/a.

Quando a msica parar, as/os participantes ddo as mdos novamente para as
pessoas com as quais iniciaram a atividade de mdos dadas, com as mesmas
mdos (esquerda e direita) para as mesmas pessoas. Se o espago e o niimero
de participantes forem pequenos, a instru¢do pode ser a de fazer isso sem
movimentar os pés. Se o espago e o nimero de participantes forem grandes,
pode-se permitir que deem um ou dois passos para chegarem aos seus pares.
Assim se formard um “n6 de pessoas”.

A instrugdo final da brincadeira é: sem soltar as mdos, o grupo deve voltar
para o circulo inicial, desmanchando os nés. Nesse momento, a cooperagdo
entre todos é extremamente necessdria e isso pode ser discutido ao final da
dindmica. Apds voltarem ao circulo, cada um/a fala os nomes das pessoas
que estdo ao seu lado esquerdo e direito.




Evitar a apresentacdo das pessoas apenas Descobrir sonhos, expectativas e caracteris-
por meio de seus titulos académicos e traba-  ticas inusitadas de cada participante, mesmo
lhos executados. em um grupo no qual as pessoas ja se conhecem.

PEREL AR e a s i iy

Jichas com questies pheviamerte
elaboradas, sendo uma ficha para
cada. participaute.

Para preparar a ficha de questdes, o/a educador/a pode incluir questoes
mais gerais e pessoais e também algumas questdes relacionadas ao tema que
se pretende trabalhar com o grupo. um exemplo de
ficha preparada para um grupo que trabalhou com o tema residuos:.

Cada pessoa recebe essa ficha e deve conversar com as/os outras/os partici-
pantes para preenché-la, procurando circular bastante pelo espaco.

Quando encontrar pessoas que atendam as caracteristicas citadas na ficha,
a/o participante deve escrever seus nomes na frente da questado.

Ao final da dindmica, as pessoas que possuem algumas caracteristicas que
chamaram mais atengdo podem ser apresentadas e pode-se discutir como foi
para o grupo fazer essas descobertas.

* Essa atividade foi inspirada nas obras: SUDAN, D. et al. Dd P4 Viraga: Revirando o Tema Lixo. Vivéncias em Educagdo Ambiental e
Residuos Sélidos Sao Paulo: Programa USP Recicla/ Agéncia USP de Inovagdo, 2007, 245 p. e MAYER, C. Dindmicas de grupo: am-
pliando a capacidade de interagdo. Campinas: Papirus, 2005. 200p.
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PROCURA-SE!

Procurar pessoas com as caracteristicas abaixo e anotar o nome ao lado.

Alguém com a mesma cor dos olhos que os seus.

APRENDEMOS COM

SUDAN, D. et al. Da P& Virada: Revirando o
Tema Lixo. Vivéncias em Educagdo Ambiental
e Residuos Sdlidos. Sdo Paulo: Programa USP
Recicla/ Agéncia USP de Inovagdo, 2007. 245 p.




ATIVIDADE

DINAMICA

ENCONTRE SEU PAR

OBJETIVOS

Promover um clima de alegria, descontragdo e integracdo.
Discutir a interdependéncia de todos os seres vivos no planeta.
Incentivar outras formas de comunicagdo além da fala.

Podem-se discutir caracteristicas e habitos dos seres vivos.

VRECELCE AR
Materiais necessarios

Fotos de seres vivos (macho e fémeaq,
quando possivel e pertinente) ou simples-
mente papéis (rascunhos) com nomes de
seres vivos formando casais, sendo que
cada folha deve conter apenas o nome
de um individuo. 0 nimero de individuos
necessdrios € igual ao nimero de partici-
pantes da atividade.

Pregadores de roupa, em ndmero igual ao
de participantes, ou fita-crepe.
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+ Parapreparar o material o/a educador/a deve selecionar seres vivos com a
maior diversidade possivel, incluindo plantas, animais, bactérias, fungos,
protozodrios. Pode-se escolher um tipo de ambiente ou bioma a ser traba-
lhado: rural, urbano, floresta, campo, Cerrado, Mata Atlantica, Amazonia
etc. € interessante levar em conta o local que as/os participantes vivem

para fazer essa pré-selecdo.
Antes de iniciar a dindmica, as primeiras regras a serem colocadas em prd-

tica sdo: ndo falar e ndo olhar qual € o seu ser vivo.

+ &ntdo, o/a mediador/a da atividade colocard, com o prendedor ou a fita-
-crepe, um papel com o desenho ou nome de um ser vivo nas costas de cada
pessoa. Depois que todas/os receberem os seus papéis, devem misturar-
-se. 0 objetivo é que cada pessoa encontre seu par, formando um casal.
Lembre-se de que durante a dindmica as regras de ndo falar e ndo olhar o
seu proprio papel devem ser seguidas.

« Para incrementar a brincadeira, pode-se contar a seguinte historia: “0
mundo estd acabando e restam poucos individuos de cada espécie no pla-
neta. Para que essas espécies permanegam, elas precisam se reproduzir e,
para isso, os casais de seres vivos devem ser formados”. Outras histérias
também podem ser contadas.

« Ao final, pergunta-se ao grupo quais estratégias foram utilizadas para
cumprir o objetivo. Discute-se a postura das/os participantes, se foi coo-
perativa ou competitiva, qual postura foi mais importante para cumprir o
objetivo de “salvar o mundo”. Pode-se perguntar ao grupo como foi a co-
municagdo sem fala; se foi fdcil, dificil, quais as alternativas encontradas.

Além disso, é possivel trabalhar a ideia de interdependéncia dos seres no

planeta e também caracteristicas, hdbitos e nomes dos seres vivos.

PP N2
00000
wsooe

No site do Cescar, que estara disponivel em bre-
ve, hd um arquivo sobre essas e outras ativida-
des: Dindmicas de Grupo. Sdo Carlos, 2007. 8 p. 203 p.
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NOSSA HISTORIA

Em sua publicacdo Educagdo Ambiental: principios, historia, p
formagao de professores, Fabio Cascino dedica 3 capitulos
a0 historico da educacdo ambiental. O autor inicia descre- g
vendo um acontecimento datado de 1786 e afirma que “o :
movimento ambientalista se nutre das representages deri-
vadas daquele evento”. Qutros autores/as lembram-nos que |
existem aqueles(as) que acham que essa é uma luta anti-

que defendem que o movimento ambientalista comegou no
século XX. E nesse sentido que muitos(as) educadores(as)

ATIVIDADE

0 VARAL HISTORICO D
EDUCAGAO AMBIENTAL'

* Essa atividade foi inspirada na obra: SUDAN, D. et al. Dd P4 Virada: Revirando o Tema Lixo. Vivéncias em Educagdo Ambiental e

Residuos Sélidos Sao Paulo: Programa USP Recicla/ Agéncia USP de Inovagao, 2007, 245 p.
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Materiais necessarios

Propiciar uma visdo da historia da questdo
ambiental e do movimento ambientalista no
Brasil e no mundo e de que as questdes am-
bientais tém raizes antigas e complexas.

Pode-se aproveitar a atividade para realizar
um diagndstico inicial do grupo, seus conhe-
cimentos e concepcdes sobre as questoes
ambientais.

DESENVOLVIMENTO

As/os participantes sdo divididos em grupos para discutirem e lembrarem acontecimentos rela-
cionados a questdo ambiental.

Cada grupo escreve diferentes fatos histéricos (com suas datas) associados a temdtica am-
biental, ao ambientalismo e a educagdo ambiental. Cada acontecimento deve estar em uma
folha diferente.

€m seguida, essas folhas sdo penduradas em ordem cronoldgica em um barbante com pregado-
res, simulando um varal.

Posteriormente, cada fato historico apontado pelos grupos é lido e discutido com todas/os as/
os participantes.

Dependendo do contexto em que é aplicada, essa atividade também pode ser desenvolvida com
outros temas, como “biodiversidade”, “residuos”, “dgua”, “ocupagdo de nossa cidade”, “po-
litica e meio ambiente” etc.

|\
APRENDEMOS COM
, . , SAIBA MAIS
Haydée Torres de Oliveira e Heloisa Chalmers
Sisla Cinquetti, da Universidade Federal de CASCINO, F. Educagédo ambiental: princ ipios, histdria
Sdo Carlos (UFSCar). e formagéo de professores. 2. ed. Sdo Paulo:
Senac, 2000.

DI TULLIQ, A. et al. A abordagem historica da educagao
ambiental em um curso de formacdo de educadores:
a experiéncia do municipio de Batatais/SP. In: XI
Encontro Municipal de Educagdo Ambiental. Anais
do EA 2010. S3o Carlos/SP, 2010. Para ter acesso ao
resumo publicado, entrar em contato com di.ariane@
gmail.com.
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0 diagnostico socioambiental é um instrumento utilizado
para evidenciar a complexa trama de relac@es entre socieda-
de e meio ambiente. Com atividades que permitem a conso-
lidagdo de um trabalho em parceria entre os diferentes seg-
mentos da sociedade, inclui a identificacdo de problemas,
necessidades, causalidades, recursos existentes e também
potencialidades e possibilidades, em determinado contexto
e drea. Assim, as demandas apresentadas no diagnéstico
podem colaborar para uma possivel e oportuna interagdo
educativa.

Na drea educacional essa atividade é muito préxima do que
ja foi conhecido como Estudos do Meio e relaciona-se com a
interdisciplinaridade, por possibilitar o envolvimento de dife-
rentes dreas do conhecimento e integrar contetidos.

No planejamento inicial de uma interagdo educativa, é im-
portante a realizagdo de um diagndstico socioambiental,
tanto para conhecer e se aproximar das/os participantes e
de seus contextos, como também para identificar as reais
demandas e potencialidades que podem ser trabalhadas,
fortalecendo o envolvimento dos/as mesmos/as no proje-
to e colaborando com a possibilidade de uma experiéncia
significativa.

Existem diversas possibilidades; vale ressaltar que cada
pessoa/grupo adapta a metodologia a seu estilo, realidade
g possibilidades.




Incentivar a prdtica do diagndstico socio-
ambiental na fase inicial do processo for-
mativo.

Levantar dados que aproximem as/os par-
ticipantes de sua propria realidade.

Oferecer subsidios para a elaboragdo de
uma proposta de interagdo educativa con-
forme os principios de criticidade, trans-
formagdo e multiplicagdo.

El-:lu.'pllu'plluLilu.'l.llulIII.ILII..':.II.Llllillllilliliilii}i‘

Roteiro para entrevistas e observacaes.
Mdquina fotogrdfica (se disponivel).
Registros histéricos (livros, revistas,
mapas, jornais, boletins etc. da loca-
lidade) e tudo o mais que possa ajudar
nesse reconhecimento da drea e da re-
alidade.

« Podemos realizar diversas atividades para

+ Quando pessoas, em grupos ou sozinhas,
resolvem desenvolver uma intera¢do edu-
cativa de educagdo ambiental, geralmente
existe alguma questdo que as mobiliza; e,
ao convidar um grupo de participantes para

o desenvolvimento do projeto, essa questdo

deve ser apresentada.

 Na sequéncia, a atividade de diagnéstico ini-
cial deve ser direcionada para conhecer os in-
teresses que aproximam as/os participantes,
os conhecimentos e as questdes que eles/elas
trazem para auxiliar no desenvolvimento do
projeto. Chamamos de inicial porque, duran-
te todo o processo, esse diagndstico pode/vai
sendo complementado com outras atividades.

o levantamento de dados do diagnoéstico,
como entrevistas, observacdes, fotografias,
mapas, visitas, entre outras. Uma sugestao
é a utilizagdo de roteiros especificos e dire-
cionados para os/as participantes levanta-
rem determinados dados.

+ Para ilustrar, apresentamos a seguir suges-

toes de dois roteiros utilizados em ativida-
des de diagnostico socioambiental inicial. O
roteiro 1 explora 3 diferentes possibilidades
de conhecer a realidade: entrevista, obser-
vacdo e fotografia. O roteiro 2 é bem dire-
cionado a questdes dos residuos no munici-
pio, para um conhecimento mais amplo da
temdtica de forma contextualizada.

* Essa atividade foi inspirada na obra: SANTOS, S. A. M.; FAGIONATO- RUFFINO, S. F. Diagnéstico Ambiental In: SCHIEL, D.; ORLANDI,
A. S. (orgs) Ensino de Ciéncias por Investigagdo. Sao Carlos: CDCC/Compacta Gréfica e Editora Ltda, 2009, pp. 29-54.
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Atividade 1 —Realizagdo de uma entrevista com antigas/os moradoras/es do bairro para identifi-
car as mudangas ocorridas na paisagem local ao longo dos anos.

Atividade 2 — Observar aspectos relacionados aos cursos d’dgua do bairro.

Seguem algumas questdes propostas para guiar a entrevista e as observacdes. Outras questdes
podem ser acrescentadas se o grupo achar pertinente.

« Como era a regido/o bairro antigamente? € como esse espaco estd nos dias de hoje? Quais
foram as principais mudancas ocorridas?

« Havia antigamente o mesmo ndmero de casas e construgdes na drea?

« As pessoas que moram hd muito tempo nesse local faziam uso dos cursos d’dgua presentes no
bairro para pescar e nadar? € nos dias de hoje elas continuam fazendo?

+ Hd erosdo em torno dos corregos e/ou em outras dreas do bairro?

« Os cursos d’dgua presentes no bairro sdo protegidos por matas ciliares? Qual o tamanho apro-
ximado da drea protegida por vegetacdo? Qual o tamanho das drvores presentes na mata?

- Sdo encontrados animais nas matas ciliares ou no entorno dos cursos d’dgua do bairro?
* Qual a sua impressdo sobre a qualidade da dgua dos corregos do bairro?

- Vocé ou alguém que vocé conhece tem conhecimento sobre onde o esgoto doméstico e/ou
industrial € jogado nos cursos d’dgua do bairro?

« Vocé sabe de locais no bairro onde algumas/alguns moradoras/es jogam seu lixo doméstico?

Atividade 3 — Fotografar alguns aspectos que considerem positivos e negativos no bairro estuda-
do. Também podem ser selecionadas fotografias antigas da regido para identificarmos as mudan-
cas ocorridas.

1. Vocé sabe se existe ou existiu alguma mineradora no seu municipio? Caso a resposta seja afir-
mativa, qual o minério extraido? Quais os impactos positivos e negativos dessa atividade para a
drea de entorno?

2. Existem outros locais que sdo fontes de matéria-prima no seu municipio? (Exemplo: extracdo
de areia, plantacdo de Pinus ou Eucalipto). Caso a resposta seja afirmativa, qual a matéria-pri-
ma extraida? Quais os impactos positivos e negativos dessa atividade para a drea de entorno?

3. Emrelagdo ao destino dos residuos sélidos domiciliares de seu municipio:
« A disposigdo final é feita em aterro sanitario ou lixdo?

* Qual a quantidade produzida por dia? Aproveite e faca uma conta: qual quantidade produ-
zida por pessoa por dia?
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+ Qual a porcentagem de residuos sélidos e residuos organicos?

- 0 aterro sanitdrio ou lixdo fica préximo de residéncias (mesmo que ilegais)? Quais os impac-
tos disso?

- Existe alguma associagdo, cooperativa ou mesmo um programa pablico municipal que faga
a coleta dos residuos sdlidos? Em caso afirmativo, vocé sabe como é o funcionamento disso
(o tipo de parceria que é feita, frequéncia da coleta, ela abrange todo o municipio, hd diver-
géncia de ideias)?

» Vocé conhece iniciativas, individuais ou coletivas, de compostagem de lixo organico? €m
caso afirmativo, descreva um pouco dessa experiéncia.

4. Em relagdo ao destino dos residuos de sadde, existe um aterro para disposi¢cdo de residuos
perigosos em seu municipio, preferencialmente com tratamento porincineragdo/autoclavagem?
€m caso negativo, qual a disposi¢do final desses residuos?

5. € os residuos de construgdo civil? Qual a quantidade gerada em seu municipio? Qual a dispo-
sicdo final? Quais os impactos causados pelos entulhos no municipio?

6. Pensando nos residuos eletronicos, existem pontos de coleta no municipio? €m caso afirmati-
vo, sdo bem divulgados?

« Apds a apresentagdo e discussdo do roteiro, de- informagdes sobre a temdtica. Outras ativida-
terminamos um prazo para a realizagdo do diag- des podem fornecer dados que complementem
nostico inicial individual. Apos esse prazo, as/os esse diagnostico; estes devem ser utilizados
participantes sdo convidadas/os a compartilhar como subsidios para o desenvolvimento de ou-
as informagoes levantadas, possibilitando uma tras atividades de interagdo educativa.

troca de conhecimentos e a complementacdo de

Durante o processo formativo do Viabilizando a Utopia, oferecido pelo Cescar.

BRASIL. MareamenTos, diagndsticos e intervengdes participativos no socioambiente. Série “Documentos
Técnicos”. Brasilia: MMA/Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, 2007.

. ProGgramA NacioNAL DE FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS - POR UM BRASIL EDUCADO E EDUCANDO

AMBIENTALMENTE PARA A SUSTENTABILIDADE. BRasiLiA: MMA/ORrcAo GesToR DA PoLiTica NAcionAL be EDucagAo AMBIENTAL,
2006.

CARVALHO, I.C.M. Em dire¢ao ao mundo da vida: interdisciplinaridade e educagédo ambiental/conceitos
para se fazer educagdo ambiental. Brasilia: IPE/Instituto de Pesquisas Ecolégicas, 1998.

ZAMPIERON, S.L.M.; FAGIONATO, S. & RUFFINO, P.H.P. Ambiente, Representacdo Social e Percepcdo. In: O Estudo
de Bacias Hidrogrdficas: Uma estratégia para a Educagao Ambiental. Sdo Carlos/SP: Rima, 2003.

0 sITe Do CESCAR ESTARA DISPONIVEL EM BREVE. NELE SERA POSSIVEL TER ACESSO A ESSES E OUTROS ROTEIROS SUGERIDOS PARA A REALIZAGAO
DESSA ATIVIDADE.
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Os municipios fazem parte de bacia(s) hidrografica(s)
e contribuem com sua dinamica e transformagdo. O
conjunto de interrelagGes entre as bacias hidrografi-
cas e as cidades influencia direta ou indiretamente na
qualidade ambiental e de vida das pessoas.

A Bacia Hidrografica (BH) é definida como uma unida-
de territorial natural. E um conjunto de terras drenadas
por um rio principal e seus afluentes, incluindo todos
0S processos e interagdes que acontecem neste espago:
fisico-quimicas, bioldgicas e sociais. A bacia é utilizada
como uma unidade de planejamento, como prevé a Po-
litica Nacional de Recursos Hidricos (Lei n° 9.433/87),
pois possibilita uma viso integrada do territorio.

Com 0 uso e a confeccdo de maquetes como recur-
S0 para o estudo de bacias hidrograficas, é possivel
estabelecer relagdes entre os elementos de uma érea
geografica, pois elas permitem uma visdo do conjunto.
Desde criangas estamos familiarizadas/os com as
miniaturas como representagtes da realidade. As

maquetes de BHs sdo representacGes reduzidas de
uma drea, o que favorece o entendimento de adultos e
criancas sobre 0s processos hidrologicos, geologicos
e ecoldgicos e sobre suas relagdes com causas am-
bientais e sociais. Assim, elas sdao modelos tridimen-
sionais que favorecem a relacdo entre o que é observa-
do no terreno e 0 que esta no mapa (carta topografica).
Além disso, favorecem a construgdo de conceitos,
como: localizagdo, escala, simbolizacdo, altitude, decli-
vidade, relevo, divisor de dguas, dire¢do de drenagem,
areas mais suscetiveis a erosdo ou ao assoreamento,
localizagdo de dreas de risco (vertentes ingremes, are-
as inunddveis e depositos de lixo), dreas de protecado
de mananciais e os diferentes componentes de uma
rede hidrografica.

Acreditamos que essa visdo sistémica de uma bacia
hidrografica contribui para a compreensdo da impor-
tancia de um manejo integrado da BH entre municipios,
estados e até paises.

CONFECGAO DE MAQUETE DE BACIA HIDROGRAFICA'

OBJETIVOS:

Confeccionar maquetes de bacias hidro-
graficas (do municipio, do bairro, da regido
onde estd inserida a escola, a instituicdo).

Utilizar maquetes para o estudo de bacias
hidrograficas.

Estabelecer relagoes entre os vdrios elemen-
tos do territério e, consequentemente, mos-
trar a importdncia de um manejo integrado
das bacias hidrogrdficas.

CELE AL iR a s iy

e
-——

Carta topogrdfica

Papel transparente (seda, vegetal ou
manteiga)

Papel carbono

Alfinetes

Lapis ou canetas coloridas

Placas de isopor de 0,5 cm de espessura
Cola branca

Massa corrida ou gesso

Tinta ldtex ou acrilica

Base de madeira ou compensado

* Essa atividade foi inspirada na obra: ALMEIDA, R. D. A interpretacéo da Area de Estudo por meio de um Modelo Tridimensional.
In: SCHIEL, D. et al (org) 0 Estudo de Bacias Hidrogrdficas: uma estratégia para a educagéo ambiental. Editora Rima: Sao Carlos, 2002.
pp. 43-51.
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DESENVOLVIMENTO:

Como conseguir uma carta topografica'? Na Prefeitura Municipal, com o Instituto Geogrdfico
e Cartogrdfico (IGC) (<http://www.igc.sp.gov.br>) ou com o Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE) (<http://www.ibge.gov.br>).

ETAPAS DA CONSTRU(;I\O DA MAQUETE:

1.

e 7\ HBATATAIS

Defini¢do da escala horizontal

A escala horizontal é a escala indicada no
mapa e representa a relagdo entre as dis-
tancias encontradas no mapa e as dis-
tdncias reais. Por exemplo, na escala de
1:10.000, um centimetro no mapa corres-
ponde a 10.000 cm (100 m) no terreno.

A defini¢do da escala horizontal depende
principalmente do tamanho que se deseja
fazer a maquete. Para essa decisdo, é im-
portante pensar em um tamanho que seja
vidvel para carregar e transportar. Nesse
sentido, geralmente quanto maior a drea da
bacia, menor deve ser a escala.

Para sub-bacias localizadas em parte do
municipio, em drea urbana, sugerimos ob-
ter a carta topogrdfica em maior escala
1:10.000, 1:5.000, 1:2.000 (a carta tem

4

mais detalhes e menor intervalo altimétri-
co entre as curvas). Para bacias maiores,
que abrangem mais de um municipio, uma
regido do estado, as escalas podem ser me-
nores 1:25.000, 1:50.000 (a carta tem me-
nos detalhes e maior intervalo altimétrico
entre as curvas).

Em muitos casos, é necessdria mais de uma
carta para formar a bacia. € necessdrio obter
todas as cartas que, juntas, formam a BH.

. Localizar e delimitar a bacia hidrogrdfica

A delimitagdo é feita a partir dos divisores
de dgua, ligando os pontos de maior altitu-
de da bacia (as curvas de nivel com valores
mais altos que formam a bacia).

Depois de delimitada a drea da BH, tira-se
uma copia ou, se o arquivo for digital, esta

1 Carta topogréfica: € uma representagéo da superficie terrestre (“mapa”) que mostra o relevo terrestre (altitudes) por meio de curvas
de nivel. As curvas de nivel indicam se o terreno € plano, ondulado, montanhoso, ou se 0 mesmo ¢ liso, ingreme ou de declive
suave. A curva de nivel € uma linha imaginéaria do terreno, em que todos os pontos da referida linha tém a mesma altitude (<http://
www.ibge.gov.br>).
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é impressa. Atentar para o fato de a escala
do mapa continuar sendo a mesma apés a
copia ou impressdo. Conferir a escala nu-
mérica a partir da escala grdfica’.

Caso seja preciso ampliar o mapa e isso for
feito em copiadora, é necessdrio recalcular
a escala.

Na copia, recorta-se a bacia ou, nos casos
em que a BH aparece em mais de uma car-
ta, recortam-se os pedacos da bacia, da(s)
carta(s), e estes pedacos sdo unidos para
compor toda a bacia.

3. Definicdo da escala vertical

A escala vertical corresponde a altitude.
Para defini-la, é preciso estabelecer uma
propor¢cdo entre a altitude na maquete -
as alturas da maquete - e no terreno, pois
manter a mesma escala horizontal e verti-
cal pode dificultar a percepgdo do “mode-
lado” do relevo.

A maquete é feita com placas de isopor co-
ladas umas sobre as outras para formar o
relevo. Assim, a escala vertical ird corres-
ponder as placas de isopor. Indicamos tra-
balhar com placas de isopor de 0,5 cm.

Por exemplo, em uma mapa com escala ho-
rizontal 1:10.000, cada 1 cm do mapa cor-
responde a 10.000 cm (100 m) no terreno. Se
a escala vertical for a mesma, cada 1 cm de
desnivel na maquete corresponde a 100 m de
variagdo de altitude no terreno. Assim, se a
diferenca de altitude entre o ponto mais alto
e 0 mais baixo da drea abrangida for de 200
m, essa diferenca corresponderd a apenas 1
cm na maquete, ou seja, 2 placas de isopor.
A'solugdo é exagerar a escala vertical.

A definicdo da escala vertical depende do

relevo. Se for um terreno mais plano, o exa-
gero da escala precisa ser maior para que
as vertentes sejam perceptiveis, apesar de
suaves. Em dreas com relevo montanhoso,
o exagero pode ser menor. A recomendagdo
€ que o exagero vertical ndo ultrapasse 5
vezes a escala horizontal para ndo causar
grandes distorgoes no relevo.

Assim podemos definir a escala vertical,
voltando ao exemplo, considerando que
cada placa de isopor (0,5 cm) ird corres-
ponder a variagdo de 10 m de altitude no
terreno. Dessa maneira, a escala vertical
serd de 1:2.000, ou seja, 1 cm de desnivel
na maquete corresponde a 20 m de variagdo
de altitude no terreno - sendo um exagero
de 5 vezes em relacgdo a escala horizontal.

4. Defini¢do da distdncia entre as curvas de
nivel

- No mapa topogrdfico, temos as curvas de

nivel e suas cotas respectivas, que sdo re-
presentadas por nimeros. Cada carta traz
um intervalo entre as cotas, dependendo da
escala (na escala 1:10.000, as cotas sdo de
5em 5 m; naescala 1:50.000, as cotas sdo
de 20 em 20 m). Vocé deverd escolher qual
a distdncia entre as curvas que serd traba-
lhada na sua maquete. Essa escolha pode
ser guiada pela quantidade e proximidade
de curvas que o mapa apresenta, isto é, de-
pende do relevo.

Lembrando que cada curva de nivel serd
uma placa de isopor, se a declividade for
grande, haverd muitas curvas de nivel jun-
tas, e ficara dificil transpo-las para as pla-

2 A escala numérica indica a relacao entre as dimensdes reais e as dimensées do desenho (mapa, carta), por meio da raz&o entre as
medidas em forma de fragao ou proporcdo. O numerador é sempre a unidade (1) e indica a distancia no mapa; e o denominador é
a distancia real correspondente (nimero de vezes que a realidade foi reduzida para ser cartografada). A escala gréfica é a repre-
sentagdo da escala numérica em uma linha graduada, na qual a relagéo entre as distancias reais e as representadas nas cartas
(nos mapas) é dada por um segmento de reta. Este € subdividido em se¢bes ao longo das quais sdo registradas as distancias reais
correspondentes as dimensdes do segmento.
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cas de isopor. Assim, vocé deve escolher
uma distancia entre as curvas que facilite
esse trabalho. No caso da carta com escala
1:10.000 (cotas de 5 em 5 m), pode-se uti-
lizar uma cota sim, outra ndo - sendo que
cada placa de isopor corresponderd a 10 m.

5. Colorir as curvas de nivel no mapa

Identificar a curva de nivel de cota mais

baixa e, a partir dela, estabelecer quais
curvas devem ser coloridas, sendo que a
distancia entre as curvas deve ser sempre a
mesma (equidistdncia).

Colorir (sé o contorno) de cada curva de
nivel com uma cor. 0 objetivo é diferenciar
cada curva de nivel, pois algumas curvas
sdo descontinuas e devem ser contornadas
com a mesma cor.

~,Curva de nivel mais baixa:
contorno da area da bacia
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. Constru¢do da maquete

+ Para evitar confusdo, cada placa recortada
deve ser fixada sobre a inferior.

+ Transferir as curvas seguintes para as pla-
cas de isopor da forma explicada acima,
recortda-las e seguir colando uma placa so-
bre a outra, a partir da mais baixa (a placa
mais baixa ficard como suporte para as ou-
tras). Cuidado: ndo deixar trechos sem cola
no meio das placas, porque podem estufare
provocar rachaduras na maquete.

Fixar o mapa com alfinetes na placa de iso-
por, colocando o papel carbono entre eles.

Transferir a curva de nivel mais baixa e o
contorno da drea da bacia para a placa de
isopor, perfurando os tracados da curva
com o alfinete (como um decalque) e pro-
duzindo um pontilhado no isopor. Recortar
a placa. Transferir a proxima curva e recor-
tar a placa de isopor.
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Depois que a cola estiver seca, cobrira ma-
quete com massa corrida ou gesso (massa
corrida é mais recomendada, pois é mais
maledvel e de secagem mais rdpida), recu-
perando o “modelado” do terreno (com a
ajuda da carta original, definem-se os fun-
dos de vale, o formato das vertentes etc.),
até que os “degraus” entre as placas de
isopor desaparegam.

0 acabamento é feito com lixa fina para eli-
minar imperfeicoes na massa.

A pintura da maquete é feita com tinta a
base de dgua (Idtex). Alguns detalhes po-

dem ser identificados como rios, estradas,
escolas, pracas etc. Sugere-se que a ma-
quete toda seja pintada de cor amarelo-
~claro (“palha”), rodovias e ferrovias, de
preto, rios, de azul, e uma cor ndo muito
escura para a darea urbana. Ndo é interes-
sante colocar muita informagdo para ndo
ficar dificil a visualizacdo.

Fixa-se a maquete em uma prancha (de
madeira, compensado ou similar).

+ Toda maquete deve ter o titulo, a legenda e

as escalas que devem ser fixados na prancha.

APRENDEMOS COM
Centro de Divulgacdo Cientifica e Cultural (CDCC)/USP Sdo Carlos.

SAIBA MAIS

BRASIL. L1 n° 9.433 pE 8 DE yaNEIRO DE 1997 . InsTiTul A PoLiTicA NAcioNAL b Recursos HibRicos,
cria o Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos, regulamenta o inciso
XIX do art. 21 da Constituicdo Federal e altera o art. 1° da Lei n° 8.001, de 13 de margo de
1990, que modificou a Lei n° 7.990, de 28 de dezembro de 1989. Disponivel em: <http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9433.htm>.

SCHIEL, D. et al. (orgs.) O estudo de bacias hidrograficas: uma estratégia para educagao
ambiental/El estudio de cuencas hidrograficas: una estratégia para la educacion
ambiental. Sdo Carlos/SP: Rima, 2002. 181 p. (Educacéo e Sociedade: melhoria do ensino
bésico de Ciéncias na América Latina).

No site do CDCC/USP, é possivel encontrar mais informagdes sobre a ativi-
dade das maquetes e Bacias Hidrogrdficas: <http://www.cdcc.sc.usp.br>.



PAISAGEM

A forma como grupos sociais constroem suas repre-
sentacOes sobre temas ambientais, assim como Seus
elementos constitutivos, servem como ponto de partida
para propor de maneira mais significativa os trabalhos
pedagogicos desenvolvidos em educagdo ambiental,
pois podemos construir o conhecimento a partir do que
as/os participantes ja pensam/sabem. O uso de figuras/
fotos possibilita a presenga de uma narrativa nao-verbal
e imagética que pode contribuir para o entendimento do
que significa paisagem, meio ambiente, dentre outros
conceitos trabalhados em educagdo ambiental.

Quando nos referimos a uma paisagem, temos certa ten-
déncia a pensar em um ambiente natural, conservado e
que consideramos belo. Dificilmente nos vem a mente
uma paisagem urbana, construida, com a presenca de
pessoas, degradada ou poluida.

0 conceito de paisagem é polissémico, podendo ser uti-
lizado de diferentes maneiras por vdrias ciéncias. Na Ge-
ografia, a paisagem pode ser definida como um espago
territorial abrangido pelo olhar. A paisagem é, portanto,
tudo 0 que nossa visdo alcanca. Assim, a paisagem So-
mente existe quando existe o olhar humano sobre ela. Ela
¢ formada ndo apenas de volumes mas também de cores,
movimentos, odores, sons etc. Também pode-se dizer que
a paisagem é um sistema complexo e dindmico, em que
diferentes fatores naturais e culturais interagem e evoluem
em conjunto. Ela determina e é determinada pela ecologia,
fatores culturais, emotivossensoriais e sociogcondmicos.
A presenga humana na paisagem &, portanto, inegavel:
tanto o ser humano como 0s demais seres vivos inter-
vém nela, recriando-a de acordo com suas necessida-
des, atribuindo-Ihe usos e fungdes diversas.

IDENTIFICANDO A PAISAGEM’

- ldentificar as concepgoes
do grupo sobre o conceito
de paisagem.

+ Reconhecer o solo, a vege-
tacdo, a dgua, os animais
(incluindo o ser humano),
bem como as construgdes
(ruas, casas, represas etc.)
como componentes da pai-
sagem.

+ Discutir sobre os diferentes
tipos de paisagem e os ele-
mentos que a influenciam
tanto negativamente como
positivamente.

* Essa atividade foi inspirada na obra: SANTOS, S. A. M.; FAGIONATO- RUFFINO, S. F. Biodiversidade dos Biomas e ecossistemas locais: a
caracterizagdo ambiental como estratégia para compreender as consequéncias das a¢des antrépicas. In: Oliveira, H.T. etal. (2011)

Os fundamentos e as politicas publicas de Educagdo Ambiental na constituicdo do Coletivo Educador de Sao Carlos, Araraquara,
Jaboticabal e Regido - CESCAR (Cadernos do CESCAR, Educag¢ao Ambiental, Caderno 1). pp. 86-104. no prelo.
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DESENVOLVIMENTO:

Os/as participantes sdo divididos em gru-
pos com o objetivo de confeccionar carta-
zes sobre o tema “paisagem”. €les/as tém
liberdade para recortar e colar de revistas
e jornais “figuras” que identifiquem como
paisagem.

Os grupos apresentam seus cartazes, ex-
plicando o motivo da escolha das ima-
gens.

A partir das apresentagoes, cada grupo
elabora um conceito de paisagem e apre-
senta para os demais. Nesse momento,
pode-se fazer uso do diciondrio para veri-
ficaro conceito de paisagem e compard-lo
as concepgoes identificadas pelos grupos
na atividade de confeccdo dos cartazes.
Em seguida, todos/as juntos/as identifi-
cam elementos comuns e especificos das
paisagens dos cartazes, bem como as va-
rias formas nas quais os elementos levan-
tados aparecem nas figuras. Para ilustrar
as varias formas nas quais os elemen-
tos aparecem, citamos como exemplo: a
dgua, que pode estar presente nos esta-
dos liquido, gasoso, sélido, poluida, lim-
pida; a vegetacdo, que pode ser rasteira,
arboreaq; os animais aquaticos, terrestres;
ou até mesmo os impactos naturais ou an-
tropicos etc.

Para passar da percepgdo visual a uma
exploracdo do ambiente proximo, solicita-
-se ao grupo que aponte algumas paisa-
gens existentes na cidade e, a partir delas,
seleciona-se uma para visitar e estudar

(o local selecionado para uma visita du-
rante o Médulo 1 do curso Meio Ambiente
e Vocé Professor: Uma Rede de Saberes foi
uma Bacia Hidrografica, porém a ativida-
de também pode ser realizada em outros
locais, como fazendas, parques, pragas,
dentre outros.).

SAIBA MAIS

SAHEB, D. & ASINELLI-LUZ, A. As representagdes do meio
ambiente de professores e alunos e a Pedagogia de
Projetos: um estudo de caso e classes de alfabetizagdo.
Revista Eletrénica do Mestrado em Educacgéo
Ambiental. v. 16, jan./jun. 2006.

SCHIEL, D. & ORLANDI, A. S. (orgs.) Ensino de Ciéncias
por Investigagcdo. Sdo Carlos/SP: Centro de
Divulgagdo Cientifica e Cultural/CDCC/USP/Compacta
Grafica e Editora Ltda., 2009. 160 p. Disponivel
em: <http://www.cdcc.usp.br/maomassa/livro09/
livro_enscien09.pdf>.

SPAZZIANI, M. R. & GONGALVES, M. F. C. Construgdo do
conhecimento. In: FERRARQ JR, L. A. (org.) Encontros
e Caminhos: formacdo de educadoras(es)
ambientais e coletivos educadores. v. 1. Brasilia:
Ministério do Meio Ambiente (MMA)/Departamento de
Educagao Ambiental, 2005. pp. 103-114.

No site do CDCC/USP, é possivel encon-
trar mais informagdes sobre o Programa
ABC na €ducacdo Cientifica Mdo na Massa:
<http://www.cdcc.sc.usp.br>.

APRENDEMOS COM




—

0 programa ABC na educacdo cientifica - Mdo na massa tem
como proposta o ensino de Ciéncias com base na articulacdo
entre a investigacdo e o desenvolvimento da expressdo oral
escrita. Ele consiste em uma adaptacdo do projeto francés La
main a la pate (“A mdo na massa”), implantado no Brasil por
meio de uma cooperacdo entre a Academia de Ciéncias da
Franca e a Academia Brasileira de Ciéncias. O Centro de Di-

vulgacdo Cientifica e Cultural (CDCC) da USP de Séo Carlos
participa desde 2001 desse programa, promovendo cursos
de formagdo continuada para professoras/es de Educagdo
Infantil e Ensino Fundamental, mostras de trabalhos e pro-
ducdo e adaptacdo de material de apoio.

A metodologia adotada no programa Mao na Massa baseia-
-Se nas sequintes etapas de desenvolvimento das atividades:

1. Problematizagao: desenvolvida a partir de questoes
ou situagdes-problema com a intencdo de fazer o levanta- :
mento das hipoteses das/os participantes sobre 0 assunto a :
ser estudado. Por meio dela, o/a educador/a pode identificar
0 que as/os participantes ja sabem e 0 que precisam saber
sobre 0 assunto para organizar as proximas etapas.
E importante que se tenha clareza sobre os objetivos que se
deseja atingir, bem como garantir que as questoes tenham
sentido para as/os participantes, motivando-as/os, desafian-
do-as/o0s, despertando seu interesse e possibilitando discus- :
sOes sobre 0 assunto.
2. Atividades investigativas: em grupos, as/os :
participantes elaboram estratégias para buscar respostas as :
hipGteses levantadas durante a etapa de problematizagdo,
apresentando-as aos demais, discutindo-as coletivamente
e gerando possiveis revisoes. As atividades propostas pelo :
grupo (saida a campo, experimentagdo, observacdo de feno-
menos, entrevistas, pesquisa em livros e internet etc.) sdo
colocadas em pratica com a orientagdo da/o educador/a.
As atividades praticas motivam as/os participantes e tornam
as aulas mais agradaveis, mas sua fungdo primordial deve
ser a de resolver uma situagdo-problema, ultrapassando a
simples manipulacdo de materiais.

3. Conclusao: ¢ importante que, terminada a atividade
proposta, as/os participantes reflitam e sejam capazes de
relatar o que fizeram, tomando consciéncia de suas agoes e
propondo explicagdes causais para 0s fendmenos observa-
dos. Nesse sentido, o/a educador/a conduz uma discussao
visando reunir as diversas opinides, comparando os resulta- :
dos dos diferentes grupos entre si e, com a bibliografia, reto-
mando as hipdteses iniciais a fim de elaborar uma conclusdo :
que amplie os conhecimentos das/os participantes sobre o
assunto.
4. Sistematizacao: o registro de todo o processo (le-
vantamento de hipoteses, experimentacdo e conclusdo) é

muito importante no desenvolvimento do projeto, pois ele fa-
cilitard os trabalhos de comparagao e analise de dados, bem
como a elaboragdo de textos.

0 registro individual (das/os participantes) pode ser feito por

meio de desenho, pintura, modelagem, textos, graficos etc.;

: por meio dele & possivel avaliar o desenvolvimento de cada

participante, a aquisi¢do de habilidades e a forma de compre-
ensdo/assimilacdo dos conceitos ou fendmenos estudados.

0 registro coletivo pode ser realizado utilizando-se 0s mes-
MOoS recursos que o registro individual. Ele se diferencia

do individual porque explicita as construgGes do grupo, 0s

acordos e consensos na medida em que se constroem novas
convicgoes.

0 registro do/da educador/a ajuda a compreender todo o pro-
cesso de trabalho. Envolve as situagdes do dia-a-dia, 0s con-
flitos e dilemas do grupo (e do/a educador/a), as falas das/
0s participantes, as relagGes pessoais, as estratégias de re-
solugOes de problemas e conclusdes elaboradas pelo grupo.

: Ao registro escrito podem ser adicionadas fotos e filmagens

que o enriquecem, contribuindo com mais elementos para a
compreensao do processo.

5. Divulgacao: ao final do trabalho, € interessante a es-
+ truturacdo de atividades ou materiais para a divulgacdo do

mesmo, com o objetivo de realizar trocas de experiéncias en-
tre as/os participantes, sejam de uma mesma escola, ou cur-
S0, ou de escolas ou instituicdes diferentes, a fim de envolvé-
-las/os mais nas atividades realizadas. Podem ser utilizadas
diversas estratégias, como: feira de Ciéncias, peca teatral,
correspondéncias, campanhas, sitio na internet, exposicoes
g livros.

E muito importante ainda a promogdo de situagdes em que
a/o participante conte o que realizou e o resultado a que che-

. gou. Dessa forma ela/e desenvolverd sua capacidade de se-

lecionar fatos importantes, realizar sinteses e apresentar uma
situagdo vivida.




Levantar as expectativas/hipoteses a respeito
do que serd encontrado no local a ser visitado.

Elaborar um roteiro para visita de campo de for-
ma participativa’.

- Apartir da definicdo do local de estudo (ati-
vidade Identificando a Paisagem), passa-se
a fase de preparacdo para a visita de campo
(no caso do curso desenvolvido, o local es-
colhido foi uma Bacia Hidrogrdfica local),
que envolve identificar os elementos que se
espera estejam presentes nesse ambiente,
os parametros a serem analisados para cada
elemento e os procedimentos de analise des-
ses parametros.

« Assim, pode-se iniciar a atividade questio-
nando o grupo da seguinte maneira: 0 que

VAR R R VY

V. Quadho ouL phojeton

vocés esperam encontrar no ambiente a ser
visitado?

A partir desse questionamento, procede-se a
construgdo coletiva de uma ficha de campo
que lista os elementos que devem estar pre-
sentes, os parametros a serem avaliados na
visita e de que maneira eles serdo analisa-
dos.

0 quadro a seguir representa um exemplo de
como a ficha pode ser construida. Na primei-
ra coluna, estdo listados os elementos que
se espera encontrar no ambiente em ques-
tdo. Na segunda coluna, estdo descritos os

* Essa atividade foi inspirada na obra: SANTOS, S. A. M.; FAGIONATO- RUFFINO, S. F. Biodiversidade dos Biomas e ecossistemas locais: a
caracterizagdo ambiental como estratégia para compreender as consequéncias das agbes antropicas. In: Oliveira, H.T. et al. (2011)

Os fundamentos e as politicas publicas de Educagdo Ambiental na constituigdo do Coletivo Educador de Sao Carlos, Araraquara,
Jaboticabal e Regiéo - CESCAR (Cadernos do CESCAR, Educagéo Ambiental, Caderno 1). pp. 86-104. no prelo.

1 Os procedimentos utilizados nas atividades de Preparacéo e Visita a Campo foram criados com base nas etapas descritas no

Programa ABC na Educagéo Cientifica - M&o na Massa.
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pardmetros referentes a cada elemento. Por
exemplo: para o elemento dgua, podem ser
identificados os seguintes parametros: chei-
ro, cor, turbidez, temperatura, entre outros.

Na terceira coluna, o grupo deve identificar
maneiras de verificar os pardmetros indica-
dos, seja por meio da observagdo, medigdo
in loco ou coleta para posterior andlise.

Elementos presentes
(o que esperamos encontrar
no ambiente escolhido?)

Parametros
(o que verificaremos?)

Procedimentos (como faremos?)

Agua

Solo

Ar

Clima

Acdo humana

Seres vivos -
vegetacdo

Qualidade

Presenca de particulas
Cheiro

Cor

Turbidez

Viscosidade

pH

Tipo de afloramento
(superficial/subterrdnea)
Estado

Temperatura

Tipo

Serrapilheira
Permeabilidade
Contaminagdo

Uso e ocupagdo

Relevo

€Erosdo

Poluigdo

Temperatura

Luz
Umidade

Vento
Pluviosidade
Negativas
Positivas
Tipo

Forma de vida

Nativa/exotica/domesticadas

Coleta/andlise quimica
Observagdo
Observagdo
Observagdo
Observagdo

Contato

Fitinha de pH
Observagdo

Observagdo

Termometro
Observagdo/contato/vegetagdo
Observagdo

Contato

Observagdo/andlise quimica
Observagdo

Observagdo

Observagdo

Cor/cheiro/escutar
Termometro/contato — sensibilidade tér-
mica

Observagdo

Medidor de umidade - higrometro/contato
—sensibilidade

Sensibilidade/catavento
Observagdo
Observagdo/levantamento histérico
Observagdo/levantamento histérico
Observagdo

Observagdo

Coleta/ldentificacdo das espécies

Estagio Observagdo
Abundadncia Observagdo
Diversidade Observagdo
Interacoes Observacdo
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« As medicGes, coletas e andlises a serem fei- + No capitulo Visita de Campo e Analise do

tas dependem dos instrumentos que o gru- Material Coletado estdo descritos os instru-
po tem disponiveis. Porém, vdrios dos itens mentos e procedimentos necessdrios a essas
listados ndo necessitam de equipamentos etapas.

especificos e podem, inclusive, ser identifi-
cados apenas com observac¢do/uso de outros
sentidos

Programa ABC na €ducagdo Cientifica Mdo na Massa/CDCC/USP.

SCHIEL, D. & ORLANDI, A.S. (orgs.) Ensino de Ciéncias por Investigagdo. Sdo Carlos/SP: Centro de Divulgagdo
Cientifica e Cultural (CDCC/USP)/Compacta Gréfica e Editora Ltda., 2009. 160 p. Disponivel em: <http://www.cdcc.
usp.br/maomassa/livro09/livro_enscien09.pdf>.

No site do CDCC/USP, é possivel encontrar mais informagdes sobre o programa ABC na €ducagdo
Cientifica Mdo na Massa: <http://www.cdcc.sc.usp.br>.
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No Brasil, desde meados da década de 70, uma série de
propostas educativas tem incorporado atividades relacio-
nadas com a tematica ambiental - dentre elas as ativida-
des de campo ou de vivéncia. Essas atividades sdo desen-
volvidas tanto para educacdo escolar como comunitéria
por diferentes instituicdes da sociedade.

0 conjunto de valores inerentes a moderna sociedade
urbano-industrial levou a humanidade a perder o contato
com as fontes primordiais de criagdo: elementos como as
nascentes dos rios, a coloragdo das terras, as pedras, o
aroma da folhagem, o céu, o0 sol, o ar puro. Essa perda da
vivéncia fisica com o ambiente natural da-se pelo proprio
meio de vida urbano, acarretando a perda de contato ime-
diato com os meios de producdo na sua fonte original. E
muito provavel que varios/as de nds ja tenha ouvido as

seguintes frases: “a dgua vem da torneira”, “a alface vem

ATIVIDADE

OBJETIVOS:

[T

do supermercado”, “a ervilha vem da lata”.

Assim, a realizacdo de atividades em um ambiente natural
ou proximo dele oferece as/aos participantes a oportuni-
dade de refletir sobre as interag0es entre 0S Seres vivos,
incluindo as relagdes da sociedade com os elementos na-
turais. Do mesmo modo, é possivel realizar atividades de
campo ou de vivencia em ambientes construidos, possi-
bilitando que as/os participantes tenham uma experiéncia
nova com o ambiente que vivenciam no cotidiano.

Além disso, ao possibilitar o contato com probleméticas
presentes nesses locais, fazemos um convite para que
as pessoas atuem pela conservagao desses ambientes.
Dessa maneira, em visitas de campo e estudos do meio,
também é importante mostrar os espagos de didlogo e
participacdo para que as pessoas se sintam capazes de
transformar a realidade local.

« Realizar um diagnéstico socioambiental® do local selecionado por meio
da observagdo do ambiente e da coleta de material para posterior andlise’.

- Identificar a interdependéncia entre meio fisico, quimico e bioldgico.

+ Estabelecer relagdes entre a agdo humana e o ambiente.

1 Como ja mencionado no capitulo sobre a Preparagéo da Visita, tanto a visita a Bacia Hidrografica quanto a anélise do material
coletado foram feitas com base na metodologia proposta no programa ABC da Educagao Cientifica — A M&o na Massa.

* Essa atividade foi inspirada na obra: SANTOS, S. A. M.; FAGIONATO-RUFFINO, S. F. Biodiversidade dos Biomas e ecossistemas locais: a
caracterizagéo ambiental como estratégia para compreender as consequéncias das a¢des antropicas. In: OLIVEIRA, H.T. efal. (2011)
Os fundamentos e as politicas publicas de Educagdo Ambiental na constituicdo do Coletivo Educador de Sao Carlos, Araraquara,
Jaboticabal e Regiéo - CESCAR (Cadernos do CESCAR, Educagéo Ambiental, Caderno 1). pp. 86-104.no prelo.

2 Esta atividade também consiste em uma estratégia de diagnéstico, complementando, assim, aquelas descritas no capitulo Diagndstico
Socioambiental.

3 Nemtodas as atividades propostas precisam ser desenvolvidas para que haja sucesso na atividade. A ideia € comparar dois ou mais
tipos de ambientes por meio de alguns parametros que permitam fazer algumas inferéncias sobre sua qualidade socioambiental.



Materiais necessarios*:

Pds de jardinagem

Luvas de borracha

Sacos pldsticos

Gesso

Colheres

Potes plasticos

Tiras de cartolina

Quadros de madeira (cada quadro é cons-
truido com 4 ripas de madeira pregadas pelos
cantos de forma a criar apenas uma moldura
que delimite um espaco de dimensdes conhe-
cidas)

Fita métrica

Fita-crepe

Barbante

Tesourinhas

Pincas

Termo-higrometro (instrumento que permite
medir a temperatura e a umidade relativa do ar)

Lupas

Microscopios

Agua

Balangas

Lampadas

Alcool

Termometro

Placas de petri

Ldminas e laminulas (Idmina é uma placa de
vidro de espessura aproximada de 0,3 mm, que
serve para fixar qualquer estrutura microsco-
pica, enquanto que a laminula, bem mais fina
do que a lamina, com aproximadamente 0,05
mm ou menos, é colocada por cima da estru-
tura a ser observada para protegé-la e para
ndo sujar as lentes do microscépio).

Peagdmetro (instrumento que permite
medir o pH® da dgua)

Garrafas para armazenar a dgua coletada

Copos

imés (também conhecido como magneto,
é uma substdncia que possui a capacidade
de atrair substancias magnéticas como fer-
ro ou outros metais)

Funil de Berlesse (usado para a coleta de
pequenos insetos que vivem na primeira ca-
mada do solo. Consiste em um funil de cerca
de 50 cm de altura que fica apoiado sobre
um frasco coletor contendo dlcool 70%. So-
bre sua extremidade maior é apoiada uma
tela de malha fina onde se coloca o material
recolhido no campo. Sobre estes fica uma
lampada acesa. Os insetos ali presentes, ao
fugirem da luz, caem no recipiente coletor.)

Rede de coleta de zooplancton com aber-
tura de malha de 68 lLm (consiste em uma
rede em formato conico, na qual na parte
superior destaca-se o redutor conico que,
em alguns modelos, pode ser metalico, e, na
extremidade inferior, o copo coletor dotado
de uma malha para filtragem e retencdo dos
organismos.)

Formaldeido 8%

Cubeta de acrilico para triagem do mate-
rial coletado

Pipetas de Pasteur

Guia para identificacdo de pegadas de
animais

Guia para identificacdo de animais de
solo e serrapilheira

Guia para identificagdo de zooplancton

4 O CDCC/USP Sao Carlos disponibiliza, por meio de empréstimo as/aos professoras/es, um kit contendo grande parte do material
necessario para as coletas e analises descritas neste capitulo.

5 O pH (potencial hidrogenionico) consiste na concentragdo de ions hidrogénio (H+) em uma determinada solugdo aquosa, informando,
assim, seu grau de acidez, neutralidade ou alcalinidade. Se o pH for igual a 7, a solucédo é considerada neutra; se for maior do que
7, a solucéo é basica/alcalina; se for menor do que 7, a solugéo € acida. Esses valores s&o validos a 250C, pois existem variagdes
conforme mudancas de temperatura.
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DESENVOLVIMENTO:

« Com base no roteiro de campo elaborado pelo
grupo na atividade Identificando a paisagem,
procede-se a visita ao local selecionado.

+ Durante a visita sdo feitas observagoes e
medi¢Oes dos pardmetros anteriormente de-
finidos na atividade Preparagdo para a visita
e também a coleta de alguns materiais para
posterior andlise.

. € importante que as sugestoes das/os par-
ticipantes quanto ao que deve ser medido/
coletado sejam de fato realizadas. Mesmo
assim, algumas atividades podem ser pro-
postas pelas/os educadoras/es se ndo surgi-
rem de maneira espontdnea.

« Dependendo da quantidade de andlises/
coletas a serem feitas e do ndmero de parti-
cipantes, sugerimos que estas/es sejam divi-
didos em grupos menores. Cada grupo ficard
responsavel pela andlise/coleta de um dos
elementos (dgua, solo, vegetacdo etc.).

« Também podem ser definidos um ou mais
pontos de coleta, em um mesmo local ou em
locais diferentes, a fim de comparar esses
ambientes.

« A seguir, sugerimos algumas atividades
que podem ser desenvolvidas de acordo com
os elementos ambientais identificados pelo

grupo.

(baixa, média, alta) e a velocidade do vento
(baixa, média, alta) no hordrio da visita.

Deve-se tomar nota dos animais identifica-
dos no local, bem como registrar por meio
de fotografias ou anotag¢do em caderno
possiveis vestigios como penas, fezes, entre
outros. Esses vestigios também podem ser
coletados para observagdo posterior. Com
relagdo as pegadas, pode-se fazer um molde
de gesso. Coloca-se um circulo de cartolina
envolvendo a pegada. €ém um pote pldstico,
colocar gesso e misturar agua até ficar com
consisténcia pastosa. Despejar a massa so-
bre o circulo cuidadosamente para ndo des-
manchar a pegada, até completar sua altura.
Esperar secar, retirar do local e guardar em
saco pldstico identificado.

0 grupo responsavel por esse elemento tam-
bém pode registrar outros seres vivos presen-
tes no ambiente (fungos, liquens etc.).

Serrapilheira®

Comrelagdo ao clima, podem ser descritas as
condi¢des do tempo no dia da visita (ensola-
rado, nublado, chuvoso...) e se houve chuva
nas 24h que antecederam a visita.

Também é importante verificar a tempera-
tura, a umidade do ar, a incidéncia de luz

Verifica-se a presenca e a quantidade de ser-
rapilheira no local estudado.

Procede-se a coleta da serrapilheira com o
auxilio do quadro de madeira para andli-
se posterior. €sse quadro possui uma drea
conhecida, portanto, pode-se estimar a
quantidade de serrapilheira do

local visitado a par-
tir da quantidade
total presentegq

6 Serrapilheira consiste na camada formada pela deposigéo e pelo acumulo de matéria organica morta em diferentes estagios de

decomposicdo que reveste superficialmente o solo ou 0 sedimento aquético. Ela é composta por restos vegetais, como folhas, cau-

les, ramos, frutos, flores, sementes, por restos de animais, excretas e material fecal, sendo que tais componentes variam de acordo

com 0 ecossistema e com as caracteristicas dele. Ela é a principal via de retorno de nutrientes ao solo.
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Qutro para@metro a ser observado é aincorpo-
racdo da serrapilheira ao solo (ndo incorpo-
rada, parcialmente incorporada ou incorpo-
rada) e que seres vivos podem ser observados.

Vegetacdo

Zoopléncton’

Verificar se existe vegetagdo no local e de que
formas ela aparece (gramineas, arbustos ou
drvores), a altura (alta, média ou baixa), a
espessura dos troncos (que pode ser medida
com fita métrica ou estimada: fina, média,
grossa) e uma estimativa da quantidade de
darvores no local.

Se o grupo considerar necessdrio, podem ser
coletados alguns espécimes para posterior
identificagdo. Nesse caso, quanto maior o
ndmero de elementos coletados (folhas, flo-
res, frutos, sementes) maior a facilidade de
identificagdo.

Por meio da observagdo, pode-se verificar
a cor e a turbidez da dgua. Possiveis odores
também devem ser registrados. Com um ter-
mometro e um peagdmetro, faz-se a medicdo
da temperatura e do pH, respectivamente.

Também é possivel realizar uma andlise da
quantidade de oxigénio e nitrato dissolvidos
na dgua. Para andlise de cada um desses pa-
rametros, utilizamos um material disponibi-
lizado pelo CDCC, que consiste em pastilhas
de reagentes quimicos que sdo adicionadas a
dgua, resultando em uma coloragdo especifi-
ca. Para cada um dos pardmetros (oxigénio e
nitrato), a coloracdo resultante é comparada
com um padrdo a fim de definir sua concen-
tracao.

Como os organismos zooplanctonicos vivem
dispersos na coluna d’agua, sua coleta pode
ser feita por meio de uma rede de filtragem
(rede de coleta de zoopldncton).

Apds a coleta do zooplancton com a rede,
retira-se o copo coletor e despeja-se o ma-
terial coletado em um frasco. €m cada frasco
com o material coletado, deve-se acrescen-
tar o mesmo volume de formaldeido 8% para
a fixacdo e conservagdo dos organismos. Por
exemplo, se forem coletados 50 ml de dgua
contendo o zooplancton, deve-se acrescentar
a essa amostra também 50 ml de formaldeido
8% (no final obtém-se um material fixado em
formaldeido 4%).

Observa-se o tipo de solo (arenoso ou argi-
loso), uso e ocupacdo (como drea natural,
agricultura, pecudria, drea construida), per-
meabilidade, relevo (plano, montanhoso,
vale...), presenca de erosdo etc.

Podem-se coletar amostras de solo para and-
lise posterior.

« Além dos itens anteriormente descritos,
também é importante que todas/os as/os
participantes fagam uma descrigdo geral da
drea analisada (solo, vegetacdo, dgua, ani-
mais e acdo antrépica), bem como dos sons
percebidos e das suas sensagdes no local.

7 Zooplancton é o termo genérico para um grupo de animais de diferentes espécies que ndo tém capacidade fotossintética (por isso
se alimentam do fitoplancton), possuindo como caracteristica comum a coluna de dgua como seu habitat natural. Fazem parte desse

grupo: protozodrios, rotiferos, claddceros e copépodos (microcrustaceos) e larvas de insetos.
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A andlise do material coletado deve ser feita,
preferencialmente, no mesmo dia da visita.
Alguns itens como clima, animais, vegetacdo
ndo precisam ser analisados em laboratério
e, portanto, ndo aparecem descritos aqui.
No entanto, é importante que sejam descri-
tos no relatério final da visita para que a/o
educanda/o possa articular a interrelagdo
entre todos os componentes do meio.

Serrapilheira

Com a ajuda de pingas ou luvas, as/os par-
ticipantes separam, identificam e comparam
os tipos e a quantidade de serrapilheira, re-
alizando pesagens ou observando o volume.

As observagdes sdo registradas quanto ao
tipo de folhas, ramos, frutos, sementes e
suas condi¢oes de decomposi¢@o; a presenca
de animais, que podem ser colocados em uma
placa de petri e observados por meio de uma
lupa; a presenca de fungos e outros elemen-
tos, como saquinhos pldsticos, bitucas de ci-
garros, papel etc.

Zooplancton

0 material coletado nos diferentes locais é
colocado em laminas com o auxilio de uma
pipeta de Pasteur e coberto com laminulas
para, em seguida, ser observado e analisado
por meio de microscopio.

Ndo é necessdrio fazer a contagem dos or-
ganismos em cada uma das amostras. € im-
portante apenas que as pessoas percebam as
diferengas entre a quantidade e os tipos de
organismos em cada uma das amostras, de
forma a tecer algumas inferéncias sobre a
qualidade dos ambientes analisados.

Para identificar se existem animais que vivem
no solo, sugere-se a utilizagdo do Funil de Ber-
lesse.

It
&
)

Uma amostra de solo é colocada na peneira do
funil. Embaixo dele, coloca-se um copinho com
dlcool 70%, e, acima da peneira, é colocada
uma ladmpada de 40 W que deve ficar acesa por
24h%. Ao fugir da luz, os animais se deslocardo
para o fundo do funil e cairdo no dlcool. Assim,
basta observar os animais com uma lupa ou mi-
croscopio e anotar a quantidade presente.

Para identificar a quantidade de agua presente
no solo, sugere-se separar uma amostra de solo
e pesd-la. Em seguida, coloca-se essa amostra
de solo para secar (ao sol ou embaixo de uma
ladmpada). Apds 24h, repete-se a pesagem. A
diferenca entre a massa inicial e a final corres-
ponde a quantidade de dgua presente no solo.

Por meio do manuseio de diferentes amostras
de solo, podem-se identificar, de forma com-
parativa, sua textura e sua cor.

Para separar os grdos de diferentes texturas
presentes no solo, coloca-se uma amostra dele

8 O ideal é deixar aluz acesa por 24 horas e, somente apds esse periodo, fazer as anélises. Em situagdes nas quais o tempo disponivel

n&do permitir esse procedimento, pode-se reduzir o tempo para algumas horas, mas com prejuizo do nimero de individuos/espécies

coletados.



em um recipiente transparente e adiciona-se
dgua. A mistura deve ser agitada e deixada
em repouso por 24h. Apds a decantagdo do
material, é possivel visualizar facilmente os
diferentes componentes do solo (areia, argila
esilte). Sugere-se que seja feita uma medida
da extensdo de cada um desses componentes
com a régua.

Uma atividade interessante, que pode ser
realizada com o intuito de identificar a pre-
senca de ferro no solo, € colocar uma amos-
tra (seca) dele sobre uma folha de papel.
Por baixo da folha, movimenta-se um img;
se houver particulas de ferro, elas deslizardo
sobre o papel, atraidas pelo ima.

+ No final das atividades de visita de campo e
andlise dos componentes da paisagem, € im-
portante que os/as participantes sistemati-
zem suas anotacdes, de maneira a extrairem
algumas conclusdes da atividade. Para isso,
propomos a elaboracdo de um relatério.

APRENDEMOS COM

» Algumas questdoes podem ajudar nessa ta-
refa:

1 - 0 que vocés acharam da visita e do roteiro
realizado?

2 - Qual a opinido do grupo sobre o material
utilizado para as andlises?

3 - Descreva as principais andlises feitas do
material coletado e as conclusdes obtidas.

4 - Com base na questdo anterior, discuta se
os locais visitados estdo bem conservados.

5 - No caso de ndo estarem bem conserva-
dos, proponha acdes de recuperagdo desses
locais e estratégias educativas que poderiam
ser desenvolvidas de forma integrada a essas
acoes.

6 - No caso de estarem bem conservados, pro-
ponha acdes para manté-los dessa forma e
estratégias educativas que poderiam ser de-
senvolvidas de forma integrada a essas agaes.

Programa ABC na €ducagdo Cientifica Mo na Massa/CDCC/USP

Emanuela Cristina de Freitas, doutoranda do Programa de Pds-graduacdo em Ecologia e Recur-
sos Naturais (PPGERN) da UFSCar. Desenvolve sua pesquisa em Ecotoxicologia Aqudtica, utili-
zando organismos zooplanctdnicos como organismos-teste.

SAIBA MAIS

MENDONCA, R. Conservar e criar: natureza, cultura e complexidade. S3o Paulo: Editora Senac Sao Paulo, 2005.

. & NEIMAN, Z. A sombra das drvores: transdisciplinaridade e educacdo ambiental em atividades

extraclasse. Sdo Paulo: Chronos, 2003. (Cole¢do “Tempo de Aprender”)

SCHIEL, D. & ORLANDI, A.S. (orgs.) Ensino de Ciéncias por Investigagdo. Sdo Carlos/SP: Centro de Divulgagdo
Cientifica e Cultural (CDCC/USP)/Compacta Gréfica e Editora Ltda., 2009. 160 p. Disponivel em: <http://www.cdcc.

usp.br/maomassa/livro09/livro_enscien09.pdf>.

No site do CDCC/USP, é possivel encontrar mais informagdes sobre o programa ABC na €ducacdo
Cientifica MGo na Massa: <http://www.cdcc.sc.usp.br>.




Sensibilizar é torar(-se) sensivel; comover(-se); emocio-
nar; tormar-se emocionalmente consciente e compreen-
sivo. Acreditamos que uma das etapas da nossa pratica
educativa é a sensibilizagdo para 0s problemas ambien-
tais. Uma das formas de sensibilizar 0s/as participantes
¢ a vivencia do que estéd sendo discutido. Muitas vezes
temos informagao sobre determinado assunto, sabemos
como algumas coisas acontecem, mas nao sentimos na
prética como € tal realidade. Algumas vivéncias sdo pro-
postas para sensibilizar as pessoas na intengdo de rea-
vivar sentimentos, sentidos, de repensar ideias, opinides
e de despertar olhares criticos.

A sensibilizagdo, entdo, passa a ser compreendida como

ATIVIDADE

VISITA A CENTRAL DE COLETA DE MATERIAIS

etapa de um processo educativo de tornar sensivel, pos-
sibilitando a construgdo de conhecimentos ndo s6 pela
racionalidade, mas também a partir de sensagoes, intui-
¢0es e sentimentos.

Além disso, ao dialogar com os/as atores/atrizes envol-
vidos/as, ver e sentir esses ambientes, 0s/as participan-
tes deparam-se com todas as questdes que envolvem
0 tema. Isso pode contribuir para a percepgao de que a
gestdo compartilhada entre prefeituras, ONGs, Associa-
¢0es € o trabalho individual dentro de

cada casa é imprescindivel para
a busca de uma solugdo.

RECICLAVEIS E AO ATERRO SANITARIO

Sensibilizar os/as participantes a respeito da

problemdtica dos residuos solidos.

Propiciar o didlogo com os/as atores/atrizes

envolvidos nessa questdo.

PR R

jmmpm (Ouibus, vaw, carnos)

Phauchetas
Cavetas
“Keteino para sen pheenchido
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Ainda em sala, é feita as/aos participantes
uma breve apresentacdo sobre os diferentes
destinos do lixo de um municipio: aterro sa-
nitdrio, lixdo, central de coleta de residuos
solidos etc.

Durante a visita a central de coleta de ma-
teriais recicldveis e ao aterro sanitdrio ou
lixdo, as/os participantes preenchem um
roteiro de questdes que tem por finalidade
direcionar o olhar para alguns aspectos im-
portantes relacionados ao tema dos residuos
solidos. O roteiro que apresentamos foi tra-
balhado com educadores/as, mas pode ser
adaptado a diferentes pablicos.

1) Vocé jd havia visitado uma central de separagdo de materiais recicldveis? Se sim,
onde? Percebeu alguma diferenca em relagdo ao local visitado nesse encontro?

2) 0 que mais chamou sua atengdo no local? € em relacdo ao processo de coleta, sepa-
racdo e venda dos produtos recicldaveis? 0 que vocé achou?

3) Vocé concorda com o apoio do érgdo municipal para a associagdo/cooperativa de
coleta seletiva? Por qué?

4) Vocé jd havia visitado um aterro sanitdrio ou um lixdo? Se sim, onde? Hd diferencas
entre o que voceé visitou e esse?

5) 0 que mais chamou sua atencdo nesses locais?

6) Vocé considera vdlida uma visita ao aterro em uma atividade de educacdo ambien-
tal? Por qué?

7) Qual seria o papel da educagdo ambiental quando se trata de abordar o tema resi-
duos s6lidos?

SAIBA MAIS

SUDAN, D. et al. D4 P4 Virada: Revirando o Tema Lixo. Vivéncias em Educacdo Ambiental e Residuos Sdlidos.
Sdo Paulo: Programa USP Recicla/Agéncia USP de Inovagdo, 2007. 245 p.

HOUAISS, A. & VILLAR, M. de S. Minidicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001. 481 p.

SCHIEL, D. & ORLANDI, A.S. (orgs.) Ensino de Ciéncias por Investigagdo. Sdo Carlos/SP: Centro de Divulgagdo
Cientifica e Cultural (CDCC/USP)/Compacta Grafica e Editora Ltda., 2009. 160 p. Disponivel em: <http://www.cdcc.
usp.br/maomassa/livro09/livro_enscien09.pdf>.
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A partir da industrializacdo, o consumo de produtos aumen-
tou muito, ocasionando o aumento do lixo e da poluigdo. Vi-
Vemos em uma sociedade de consumo em que “comprar” e
“vender” fazem parte da nossa vida cotidiana. O problema
¢ que muitas vezes ndo percebemos que esse ato cotidia-
Nno causa impactos negativos ao ambiente. Isso porque ndo
refletimos ou ndo nos damos conta de todo o processo pro-
dutivo e o ciclo de vida dos produtos que compramos, desde
a extracdo dos recursos naturais, passando pela producdo,
transporte até a destinacdo final. Também ndo refletimos so-
bre qual a nossa real necessidade de adquiri-los.

Quando vamos trabalhar a educagdo ambiental aplicada ao
tema dos residuos solidos, ndo podemos deixar de entender
0 que é e qual a importancia da Politica ou Pedagogia dos
3 Rs (Reduzir, Reutilizar e Reciclar). Essa pedagogia esta
pautada no grau de prioridade e, consequentemente, na im-
portancia das acoes relacionadas a geragao e destinacdo dos
residuos solidos.

A primeira agdo recomendada é a de REDUZIR a geracdo de
lixo, diminuindo o0 consumo e o desperdicio; a segunda é
REUTILIZAR, sempre que possivel, materiais que iriam para
0 lixo (podemos também doa-los ou até trocéa-los); e, por
ultimo, RECICLAR, separando os materiais reciclaveis para
a coleta seletiva ou aproveitando os residuos organicos por
meio da compostagem ou “minhocdrio”.

Assim, a partir da mudanga de alguns habitos, podemos
contribuir para a diminuigao dos impactos causados ao meio
ambiente, como a redugdo da extracdo de recursos naturais,
a economia de dgua e energia, 0 aumento da vida 0til dos
aterros sanitdrios, a melhoria das condigGes de limpeza ¢ hi-
giene da cidade e ainda com a geragdo de trabalho e renda.

Mais recentemente a politica dos 3 Rs foi ampliada para 5 Rs
(Repensar, Reduzir, Recusar, Reutilizar e Reciclar), incluin-
do, além das ac0es préticas, as agoes reflexivas que deve-
mos ter para mudancas de comportamentos e atitudes. Para
praticarmos 0s 3 ou 5 Rs, é fundamental a reflexdo sobre
0 CONSUMO, as estratégias que o incentivam e 0 papel da
publicidade no nosso comportamento cotidiano.

A publicidade esta em toda parte. Todos os dias somos “bom-
bardeados” por ela, que se utiliza de varios tipos de estraté-
gias para atingir seu publico-alvo. A publicidade procura nos
convencer a consumir e garantir o crescimento do consumo,
por meio da atribuicdo de valores extras aos valores de uso
dos produtos, estimulando a criagdo de necessidades artifi-
ciais, por meio da seducdo, do desejo, da vaidade e de ideias
em torno dos produtos.

Além da publicidade, as empresas utilizam outras estratégias,
como promogoes, embalagens bonitas, falsas promessas e
garantias sem comprovag0es, apelo a criangas e jovens ou
grupos mais vulnerdveis ao consumo, disposi¢do dos pro-
dutos nas gondolas com mais visibilidade, oferecimento de
uma diversidade de servigos e facilidades em seu estabeleci-
mento, apelo @ memaria, palavras em outras linguas, que ndo
sabemos 0 que significam, e até produtos ecologicamente
corretos, com as palavras “eco” ou “bio”.

Diante disso, € preciso 0 desenvolvimento de uma visdo critica
frente as propagandas e hdbitos de consumo e uma decisdo
consciente para a reducdo do consumo. Um primeiro passo
rumo ao consumo responsavel é a exigéncia da comprovagdo
da mensagem veiculada, visando garantir nossos direitos de
consumidor/a. Além disso, devemos identificar quais fatores
interferem em nossas atitudes, para que possam avangar do
comportamento (quando fago algo
sem ter consciéncia dos motivos)
para 0 conhecimento (quando sei 0S
motivos e 0 que devo fazer, mas ainda
ndo fago), e, finalmente, para as acoes
(quando fago como sei que devo).

A publicidade tem grande poder e
estratégias de convencimento para o
consumo, mas também para produzir
. mobilizagdo. Assim, se a publicidade
K funciona tao bem para promover ar-
tigos que colaboram com a degrada-
~¢do ambiental, também pode servir a
§ outros interesses, como promover o
consumo responsavel, cuidar do pla-
neta, da salde, etc.



« Refletir sobre o consumo responsadvel/
sustentdvel.

« Discutir a relagdo entre a publicidade e
0 consumo.

- (Re)pensar sobre as prdticas cotidia-
nas de consumo e como avangar, ter co-
nhecimento, para mudangas de atitudes
individuais e, finalmente, para acgdes
coletivas.

+ As/os participantes irdo receber um
roteiro para realizar as observagdes no
supermercado e anotar o que é pedido.

+ 0 grupovai se dispersar pelo supermer-
cado e cada participante deverd procu-
rar adotar uma postura reflexiva frente
as prateleiras de produtos e ao ambien-
te do estabelecimento.

+ As/os participantes deverdo escolher
vdrios produtos a fim de preencher o
primeiro quadro do roteiro sobre quais
sdo itens de consumo sustentdveis e
quais itens sdo insustentdveis. Além
disso, sobre os produtos insustentd-
veis, marcar 1 para aqueles que sa-
bemos que devem ser evitados (mas
ainda ndo o sdo) e 2 para aqueles que
conseguimos evitar.

+ De volta para a sala de aula ou espago
do curso/atividade, os outros quadros
devem ser preenchidos.

:L!H'n'u.l..l'.'tl.'u.'.lsl'.'l.'a'lubii“ii“i

Jhausporte. para iv até o upei-
meheado

“Keteino para avidta
Phanchetas

« Apds essa etapa, serd realizado o apro-

fundamento coletivo das reflexdes e
anotacdes. 0/a educador/a ird conduzir
as discussdes sobre a experiéncia que o
grupo acabou de ter, destacando aspec-
tos relativos aos conceitos de “consumo
responsdvel/sustentdvel” e “consumo in-
sustentdvel” e como as agoes publicitd-
rias interferem no nosso comportamento
e, consequentemente, no consumo.
Nessa discussdo, também € importan-
te identificar fatores para que nossas
atitudes possam avancar do compor-
tamento (quando faco algo sem ter
consciéncia dos motivos), para o co-
nhecimento (quando sei os motivos e o
que devo fazer, mas ainda ndo faco) e,
finalmente, para as a¢des (quando fago
como sei que devo). Por (ltimo, é impor-
tante destacar a acdo coletiva e a par-
ticipacdo politica para avancar nessas
“etapas”.

* Essa atividade foi inspirada na obra: “Mdédulo sobre consumo e residuos sélidos”. Pode ser encontrada no site do CESCAR.
GONGCALVES, M. K; LOGAREZZI, A. Consumo-residuo: uma temética relevante. In: Oliveira, H.T. et al. (2011) Os fundamentos e as
politicas publicas de Educacéo Ambiental na constituigdo do Coletivo Educador de Sao Carlos, Araraquara, Jaboticabal e Regido
- CESCAR (Cadernos do CESCAR, Educacdo Ambiental, Caderno 1). pp. 230-241. no prelo.
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+ Ndo se deve comprar nada, a visita ao supermercado é feita com o objetivo

de observagdo e reflexdo.
« Mesmo ndo comprando nenhum produto, o papel da/o participante é de
consumidor/a, um/a comprador/a em potencial de quaisquer produtos a

venda.
+ Cadaparticipantedeve adotarumaposturadeum/aconsumidor/acidadd/o.

Itens de consumo sustentdvel/responsdvel | Itens de consumo insustentdvel

Marque na coluna da direita cada item de consumo insustentdvel com os nimeros 1 ou 2, os quais
indicam:

l: aqueles que sei que devem ser evitados e 2: aqueles que tenho podido evitar.

Estratégias de estimulo ao consumo que vocé identificou no supermercado

1 Este roteiro foi criado por Amadeu Logarezzi — Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).
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Indique as principais dificuldades encontradas para classificar os produtos nas categorias re-
sponsdvel/sustentdvel, insustentdvel 1 e insustentavel 2.

Compare sua postura nessa atividade com sua postura rotineira

(em supermercado ou em outros pontos de compra do seu dia-a-dia)

Diante dos dados da coluna da direita do Quadro 1, procure identificar fatores importantes
para que sua atitude avance de comportamento (sem intencionalidade consciente) para con-
hecimento (1) e dai para acdo (2).

Consumo responsdvel (ConsumoSol) — Consumo alternativo entendido como uma atitude de
aquisicdo e uso de produtos e servigos que leva em consideragdo os impactos sociais e ambien-
tais decorrentes da op¢do escolhida de consumo, na perspectiva da vida em sociedades sus-
tentdveis com énfase na economia soliddria; tendo como base a ética da responsabilidade que
sobrepde o papel de cidadd/o ao de consumidor/a.

Consumo sustentavel (Idec) — Consumo alternativo que permite atender as necessidades de to-
das as pessoas, de geracoes presentes e futuras, sem comprometer a capacidade de o planeta
fornecer recursos naturais e absorver impactos negativos provocados pela produgdo, utilizagdo
e o descarte de produtos e servicos.

Consumo responsdvel (Kairés) — Consumo alternativo decorrente da capacidade de cada pessoa
ou instituicdo, plblica ou privada, escolher e/ou produzir servigos e produtos que contribuam
de forma ética, e de fato, para a melhoria da sociedade e do ambiente.

Consumo consciente (Akatu) — Consumo alternativo que o consumidor faz em suas escolhas co-
tidianas, seja na forma como consome recursos naturais, produtos e servicos, seja pela escolha
das empresas das quais vai comprar em funcdo de sua responsabilidade social.

Amadeu Logarezzi e Marta Kawamura Gongalves, durante o processo
formativo do projeto Viabilizando a Utopia, oferecido pelo Cescar.

Nos sites do Instituto Akatu (<http://www.
akatu.org.br>) e do ConsumoSol (<http://
www.ufscar.br/consusol>)  encontram-se
muitas informacdes sobre o consumismo e a
geracdo de residuos.

BADUE, A.F.B.; TORRES, A.L.P.; ZERBINI, FEM.; PISTELLI,
R. & CHEC’H, Y. Entender para intervir: Por uma
educacgdo para o consumo responsavel e o
comércio justo. Sao Paulo: Instituto Kairos, 2005.

BRASIL. Ministério bo MEio AMBIENTE E INSTITUTO BRASILEIRO DE
Deresa po Consumipor (Ipec). CONSUMO SUSTENTAVEL:
ManuAL pe Ebucacio. BrasiLia: MMA/Ipec, 2002.
Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/port/sdi/
ea/og/pog/arqs/consumo_sustentavel.pdf>.

CINQUETTI, H.C.S. & LOGAREZZI, A. (orgs.) Consumo
e Residuo - fundamentos para o trabalho
educativo. Sdo Carlos/SP: EdUFSCar, 2006.

Os videos sdo uma possibilidade de re-
curso pedagdgico. Recomendamos: A His-
téria das Coisas (<http://www.storyofstuff.
com>); Crianca, a Alma do Negécio (Maria
Farinha Produgdes. Diregdo: Estela Renner)
e Ilha das Flores (Direcdo: Jorge Furtado).

O site do Cescar estard disponivel em bre-
ve. Nele serd possivel ter acesso a esses e
outros roteiros sugeridos para a realizagdo
dessa atividade.



Os séculos XX e XXI estdo sendo conhecidos como a Era
da Informagdo, na qual a presenca da midia (meios de co-
municacdo de massa) e a grande quantidade de informagoes
disponiveis sdo marcantes na vida das pessoas. Com a ava-
lanche de informagses que recebemos todos os dias, fica di-
ficil “filtra-las”, refletir sobre elas, critica-las e transforma-las
em conhecimento; pois, s6 quando interagimos, podemos
transformar a informacgdo em conhecimento e usa-la na vida
cotidiana.

Nas Ultimas décadas, a tematica ambiental tem feito parte das
preocupagGes humanas, principalmente pelo rapido avango
dos desequilibrios ecoldgicos, como as mudangas climaticas,
e 0 grande apelo dos meios de comunicagdo sobre o tema.
Hoje a tarefa de educar ndo é exclusiva da familia e da esco-
la, 0s meios de comunicagdo podem ser considerados como
auxiliares na construgdo da cidadania. A televisao (principal-
mente), o radio e a internet ensinam valores éticos, estéti-
C0S, morais ou politicos. Assim, aprender a interpretar o(s)
discurso(s) da midia é condicdo para inser¢do da/o cidada/
a0 na sociedade.

Nesse sentido, é frequente o apelo para educadoras/es utili-
zarem 0s meios de comunicagdo como recurso pedagégico,
mas muitas vezes ndao sabemos como utiliza-los, seja no tra-

balho com jornais e revistas, filmagens, programas de radio
ou pesquisas na internet. O desenvolvimento de atividades
com a midia escrita sobre temas socioambientais & muito
eficaz, pois € mais acessivel e possibilita interpretar como
a midia trata esses assuntos, além de incentivar a leitura e
proporcionar um espaco para a reflexao critica sobre as in-
formacoes.

Diante do potencial educador da midia, é necessaria a cons-
cientizagdo das/os profissionais que produzem as noticias
sobre a importéancia de seu papel formador e também a pre-
paracdo das/os educadoras/es para que dialoguem sempre
com a midia e aproveitem-na nos processos educativos.
Mesmo com esse potencial, 0s meios de comunicagdo de
massa sdo pouco utilizados para veicular e oferecer a so-
ciedade conhecimentos relevantes sobre as questoes socio-
ambientais, pois poucos possuem uma preocupacao educa-
tiva, atendendo somente a interesses econdmicos. Quando
abordadas, essas questdes sdo selecionadas (noticias, em
Sua maioria) para causar impactos emocionais e sensacio-
nalistas.

Por fim, a importancia da midia é crescente como instrumento
de informacdo e formagao de opinido, tendo poder de in

cia no comportamento das/os cidadds/ao




AR e b

« Discutir criticamente as informagdes das re- Reportagens ,de d|~versos.me|os e, fon-
tes de comunicagdo escrita (revistas,

portagens. jornais, sites etc.) sobre um tema es-
« Compreender como a midia escrita estd abor- colhido: residuos solidos, consumo,
dando o tema. sustentabilidade, dgua, poluicdo,

biodiversidade, preservacdo, entre
« Discutir qual é o papel da midia na educagdo e T TN

na produgdo de informagGes. Roteiro para discussdo em grupo.

« Primeiro é feita a escolha do tema, pelo/a educador/a ou grupo de participantes para selecio-
nar reportagens em diversas fontes de informagdo.

- Dividir as/os participantes em grupos. Cada grupo receberd uma reportagem para ler, discutir e
responder o roteiro que orienta a discussdo.

« &mseguida, cada grupo ird apresentar para todas/os as/os participantes o que foi discutido.

Qual é o tema tratado na reportagem? Adaptacéo de dindmica re-

A reportagem estd mais associada ao aspecto alizada d.urcllnteNO XII Curso
politico, social, econdmico ou ecoldgico da questdo de Especmh;ugao em €A e
ambiental? Explique Recursos Hidricos/CRHEA/

' ' SHS/EESC/USP Sdo Carlos.

Vocés concordam com a maneira que a midia
abordou esse assunto? Justifique.

Algum aspecto educativo é apresentado na re-

portagem?

SEABRA, S. O possivel (e necessario)
dialogo entre Midia e Escola
(textos ndo-publicados). Disponiveis
em: <http://www.portalgens.com.br/
educomunicacao.htm>.

Proponham uma atividade educativa relacionada
ao tema da reportagem.

A questdo 5 é mais apropriada quando
trabalhamos na formagdo de educadoras/es ambi-
entais, mas pode ser adaptada para trabalhos com
outros publicos.



0 conceito de sustentabilidade é central para a
construcdo dos fundamentos do novo paradigma ci-
vilizatorio que procura harmonizar ser humano, de-
senvolvimento e planeta Terra.

E comum que a sustentabilidade venha acompanhada
do termo desenvolvimento. O conceito desenvolvi-
mento sustentavel foi usado oficialmente pela primei-
ra vez na Assembleia Geral das NagGes Unidas em
1979, sendo assumido pelos governos e organismos
multilaterais a partir de 1987, com a publicagdo do
documento Nosso Futuro Comum. Q Desenvolvimen-
to Sustentavel foi definido como “o desenvolvimento
que satisfaz as necessidades do presente sem com-
prometer a capacidade de as geragoes futuras satis-
fazerem suas proprias necessidades”.

0 termo desenvolvimento provém da area da eco-
nomia e obedece a l6gica da maximizacdo dos be-
neficios com a minimizagdo dos custos e do tempo
empregado. Enquanto que o termo sustentabilidade
provém do ambito da ecologia e significa a tendén-
cia dos ecossistemas naturais ao equilibrio dindmico,
enfatizando as interdependéncias entre os seres vi-
vos (entre si) e com o ambiente. O equilibrio diné-
mico significa que ocorrem transformagodes, mas que
nao ameacam o equilibrio do ecossistema ao longo
do tempo. Os dois termos sdo contraditorios, dando
margem para muitas interpretacoes, dependendo dos
interesses envolvidos.

A declaracdo da Cupula Mundial sobre Desenvolvi-
mento Sustentavel, que aconteceu em Johanesburgo,
capital da Africa do Sul, em 2002, diz que o Desen-
volvimento Sustentavel é pautado em trés pilares
interdependentes: desenvolvimento econdmico, de-
senvolvimento social e protegdo ambiental. A partir
dessa compreensdo, percebe-se a complexidade e
a interrelagdo de questGes como pobreza, desperdi-
cio, fome, poluigdo, problemas urbanos, crescimento
populacional, igualdade de géneros, satde, conflitos
étnicos, violéncia e direitos humanos.
Conceitualmente, ha um consenso sobre as trés prin-
cipais dimensdes do Desenvolvimento Sustentavel.

SUSTENTABILIDADE
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Assim, as polémicas ndo expressam uma discussao
técnica, mas de cunho politico. A diferenga esta nas
interpretagOes sobre em que consistem as dimen-
s0es, como construi-las e integra-las.

Um dos entendimentos é que as trés dimensoes da
sustentabilidade devem estar contempladas simul-
taneamente e de forma equilibrada, ndo devendo
prevalecer nenhuma sobre outra. Assim, para atin-
gir a sustentabilidade, € preciso ser ecologicamente
correto, economicamente vidvel, socialmente justo e
culturalmente aceito. Mas ndo é o que acontece, por-
que as principais interpretagoes do Desenvolvimento
Sustentavel derivam da hierarquizacdo de uma das
dimens0des sobre as outras.

0 entendimento da sustentabilidade alerta-nos para
o fato de que vivemos em um planeta finito, com re-
cursos limitados, e que é preciso encontrar um de-
senvolvimento para a construgdo de sociedades sus-
tentaveis. Uma sociedade € sustentdvel quando estéd
organizada e comporta-se corretamente, ao longo de
suas geragoes, para garantir a vida dos/as cidadaos/
dds e dos ecossistemas na qual esta inserida.

Diante disso, 0 que fazer para atingirmos a sustenta-
bilidade? Como contribuir com esse processo?
Durante a Il Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo
Meio Ambiente, que aconteceu em 2005, jovens de
11 a 14 anos, representantes de escolas brasileiras,
escreveram uma Carta de Responsabilidades e com-
partilharam com 0S governos, empresas, meios de
comunicagdo, ONGs e movimentos sociais suas ex-
pectativas para um mundo melhor.

A partir das reflexdes que tiveram sobre 0s desafios
socioambientais e buscando caminhos para sensi-
bilizar e mobilizar as pessoas para a construgdo de
sociedades sustentaveis, 0S jovens assumiram res-
ponsabilidades e ac0es para trabalhar temas globais,
como: mudancas climaticas, biodiversidade, seguran-
¢a alimentar e nutricional e diversidade étnicorracial.
Essa é uma iniciativa que mostra um dos caminhos
para a sustentabilidade: a participagdo social na
transformacdo da sociedade.



DINAMICA DAS PRATICAS SUSTENTAVEIS
E CARTA DE RESPONSABILIDADES

Refletir sobre:

+ 0 quesdo prdticas sustentaveis;

+ como estdo ou podem estar presentes no
cotidiano das pessoas e quais as dificul-
dades para praticd-las;

« os multiplos aspectos envolvidos em prd-
ticas sustentaveis simples, a partir da dis-
cussdo das agdes praticadas ou ndo pe-
las/os proprias/os participantes;

HEEEELELEARA AN

/- Follas de papel
/- Stois/eaveta

- a imposicdo de comportamentos pré-es-

+ apostura de refletir criticamente em rela-

- as responsabilidades e a¢des para a cons-

tabelecidos, como separar o lixo ou ndo,
desperdigar dgua etc.;

¢do aos comportamentos tidos como eco-
logicamente corretos e incorretos;

a importdncia de agdes individuais e co-
letivas;

trucdo de sociedades sustentdveis.



« Em grupos, as/os participantes devem listar
praticas sustentdaveis de seu dia-a-dia e prati-
cas que consideram sustentdveis e importantes,
mas que ndo fazem. Essas prdticas sdo pensa-
das por temas: biodiversidade, residuos soli-
dos, dgua, energia, consumo, alimentos, entre
outros, sendo que cada grupo é responsdvel por
um ou mais temas.

« Em seguida, ainda em grupos, as/os partici-
pantes devem classificar cada prdtica susten-
tavel como individual ou coletiva. Uma prdtica
é individual quando € realizada de forma isola-
da por cada pessoa, independente se muitas/
os ou até todas/os do grupo fazem-na. Alguns
exemplos de pratica individual: pessoas que
compram frutas e verduras produzidas de for-
ma sustentdvel nos supermercados da cidade,
ou cada um/a na sua casa separa os residuos
para a coleta seletiva. Uma prdtica coletiva é
realizada por um coletivo organizado de pesso-
as. Alguns exemplos de praticas coletivas: um
grupo de consumidoras/es organiza-se para
realizar compra conjunta de frutas e verduras
de produtoras/es da regido; uma associagdo
de bairro ou as/os moradoras/es de um prédio
organizam-se para recolher os residuos recicld-
veis e encaminhd-los para a reciclagem.

« Cada grupo ird apresentar a lista de prdticas
sustentdveis para todas/os e explicar se sdo in-
dividuais ou coletivas.

« Apds as apresentacdes, o/a educador/a colo-
ca algumas questdes para discussdo:

- Qual esta sendo a nossa coeréncia entre o
falar e o fazer?

- Por que ndo fazemos algumas praticas?

- Por que algumas/alguns fazem e outras/os
ndo?

- € fdcil para todas/os termos certos hdbitos?
0 que nos impede?

- Refletir sobre os efeitos e a importdancia de
agoes individuais e coletivas. Listamos mais
praticas individuais ou coletivas? Cada um/a
fazer a sua parte é suficiente? € importante se
organizar? Por qué?

« A partir das perguntas anteriores, discute-se
sobre a complexidade dessa situagdo.

« Por fim, a partir da lista de prdticas e das dis-
cussoes, as/os participantes elaboram uma, ou
vdrias (uma por grupo), “Carta de Responsabi-
lidades”. A Carta deve conter compromissos e
agoes relacionados a cada tema ou, de forma
ampla, a questdo ambiental. € importante frisar
que a Carta deve conter apenas os compromis-
sos verdadeiramente assumidos pelo grupo. Isso
também permite a reflexdo do grupo sobre o que
realmente estamos dispostos outemos condigcoes
de fazer e sobre as dificuldades encontradas por
outras pessoas para realizar algumas agdes.

APRENDEMOS COM

A elaboragdo dessa atividade é de nossa autoria, mas foi inspirada na Carta
de Responsabilidades escrita por estudantes participantes da Il Conferéncia
Nacional Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente “Vamos Cuidar do Brasil”. A Carta
de Responsabilidades é uma proposta que vem sendo construida pela Coorde-
nadoria Geral de €ducacdo Ambiental/Ministério da €ducacdo (MEC).




CARTA DE RESPONSABILIDADES DO CURSO “MEIO AMBIENTE € VOCE
PROFESSOR”/PROGRAMA BATEA - TURMA DO MODULO 2 - 27/11/2010

A partir desta data, uma nova consciéncia surge pautada no conhecimento adquirido. Assim,
diante dos conflitos didrios e dos entraves com os quais nos deparamos na defesa das causas
ambientais, nos comprometemos a:

- Ndo desistir, tendo em mente que o fazemos com responsabilidade, pautados na ética e no
zelo da nossa causa: “sermos multiplicadores dos nossos conhecimentos com agdes efetivas a
cada novo dia”.

- Realizagdo dos projetos pré-estabelecidos, mesmo que, para fazer acontecer, seja necessdrio
descobrir novos caminhos.

- Ser divulgadores do aprendizado e mutiplicadores do consumo consciente e responsdvel.

- Reduzir a quantidade de residuos organicos gerados em casa, aproveitando melhor os alimen-
tos e divulgando a idéia aos vizinhos e familiares.

- Desenvolver programas de conscientizagdo e agdo quanto a limpeza das ruas e pracas da cidade.
- Incentvar o plantio de drvores com a orientacdo de especialistas.

- Propor o levantamento de darvores e animais nativos e ndo-nativos da regido.

- Estudar, aprender e divulgar conhecimentos relativos as agroflorestas.

- Mudar os nossos hdbitos que prejudicam o meio ambiente, como consumo irresponsdvel e ge-
racdo excessiva de residuos, buscando utilizar materiais permanentes e divulgar essas idéias.

- Diminuir a agressdo ao meio ambiente.

- Buscar transformacdes reais em nossos/as educandos/as fazendo com que eles/elas se tor-
nem multiplicadores.

- Valorizar prdticas socioambientais.

- Escrever uma carta cobrando que os drgdos competentes cumpram as leis ambientais por meio
da fiscalizagdo.
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A maior parte das ac0es educativas privilegia 0s aspec-
tos cognitivos em relagdo aos aspectos sensiveis dos
sujeitos envolvidos. Essa situagdo pode ser considerada
um reflexo da propria sociedade contemporanea, marca-
da pela racionalidade técnico-cientifica.

0 desenvolvimento de atividades que trabalhem a sensi-
bilidade, imaginacdo e afetividade na educagdo ambien-
tal pode despertar as/os participantes para a reflexao so-
bre valores éticos nas relagdes entre 0s seres humanos e
0 ambiente e entre 0s proprios seres humanos.

Trabalhar com valores éticos e estéticos re-
lacionados a temas da educagdo ambiental.

Despertar a sensibilidade, imaginacdo e afe-
tividade das/os participantes.

Pode ser utilizada como finalizagdo de um
curso ou projeto e como forma de avaliagdo.
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Além disso, essas atividades podem incentivar uma pos-
tura diferenciada na percepgao do mundo, sem interpre-
td-lo apenas a partir de conceitos formais ou relacionar
a natureza somente as necessidades praticas dos seres
humanos; o que comumente ocorre nas agoes de edu-
cacdo ambiental.

Assim, a interpretacdo do mundo pela arte requer uma
mudanca da postura pragmatica de perceber a realidade
e provoca uma reflexdo sobre o proprio sujeito partici-
pante dessa experiéncia e as relagoes que este traga com
0 ambiente.

PEE AL R AR L AUV YN Y

Poema, quadro ou mdsica com
tema ambiental para inspirar a
producdo artistica



DESENVOLVIMENTO:

A/os participantes da atividade devem ela-
borar uma produgdo artistica inspiradas/os
por alguma obra apresentada previamente,
como poemas, quadros ou mdsicas. Ao final,
as produgdes serdo expostas ao proprio gru-
po ou, se desejarem, a outros publicos.

As producdes podem ser feitas em grupos
ou individuais, de acordo com a preferéncia
das/os participantes.

Podem serelaboradas durante os encontros/
as aulas do grupo. Nesse caso, é importan-
te disponibilizar materiais para a produgdo,
como cartolinas, canetas, tintas, instru-
mentos musicais, folhas de papel, lapis co-
loridos, computadores, material reciclavel
(latas, garrafas pet, jornais, revistas...) etc.

Ou pode seruma atividade realizada em casa
e apresentada em outro encontro ou em al-
gum evento.

€ importante ndo restringir a técnica de pro-
ducdo artistica, deixando que cada partici-
pante escolha aquela com que se sinta mais
a vontade para trabalhar: produgdo de tex-
to, desenhos, musicas, teatro, apresenta-
¢oes audiovisuais etc. Além disso, recomen-
damos que a atividade ndo seja imposta as/
aos participantes, mas que seja de adesdo
voluntdria, deixando as pessoas livres para
participar.

Para ilustrar, vamos dar como exemplo a di-
ndmica que realizamos durante o curso aqui
apresentado. Entregamos para cada par-
ticipante o poema “Eu Etiqueta”, de Carlos
Drummond de Andrade. Veja abaixo o poema:

€U ETIQUETA

Carlos Drummond de Andrade

€m minha calca esta grudado um nome
Que ndo é meu de batismo ou de cartério
Um nome... estranho.

Meu blusdo traz lembrete de bebida
Que jamais pus na boca, nessa vida,

E€m minha camiseta, a marca de cigarro
Que ndo fumo, até hoje ndo fumei.
Minhas meias falam de produtos

Que nunca experimentei

Mas sdo comunicados a meus pés.

Meu ténis é proclama colorido

De alguma coisa ndo provada

Por este provador de longa idade.

Meu lengo, meu reldgio, meu chaveiro,
Minha gravata e cinto e escova e pente,
Meu copo, minha xicara,

Minha toalha de banho e sabonete,

Meu isso, meu aquilo.

Desde a cabeca ao bico dos sapatos,

Sdo mensagens,

Letras falantes,

Gritos visuais,

Ordens de uso, abuso, reincidéncias.
Costume, hdbito, perméncia,
Indispensabilidade,

€ fazem de mim homem-andncio itinerante,
Escravo da matéria anunciada.

Estou, estou na moda.

€ duro andar na moda, ainda que a moda
Seja negar minha identidade,

Trocd-la por mil, agambarcando

Todas as marcas registradas,

Todos os logotipos do mercado.

Com que inocéncia demito-me de ser

€u que antes era e me sabia

Tdo diverso de outros, tdo mim mesmo,
Ser pensante, sentinte e solitario

Com outros seres diversos e conscientes



De sua humana, invencivel condigdo. Meu gosto e capacidade de escolher,
Agora sou andncio Minhas idiossincrasias tdo pessoais,
Ora vulgar ora bizarro. Tdo minhas que no rosto se espelhavam

€m lingua nacional ou em qualquer lingua € cada gesto, cada olhar

(Qualquer principalmente.) Cada vinco da roupa

€ nisto me comparo, tiro gléria Sou gravado de forma universal,

De minha anulagdo. Saio da estamparia, ndo de casa,
NGo sou - vé |d - anincio contratado. Da vitrine me tiram, recolocam,

€u é que mimosamente pago Objeto pulsante, mas objeto

Para anunciar, para vender Que se oferece como signo dos outros
Em bares, festas, praias, pérgulas, piscinas, Objetos estdticos, tarifados.

€ bem a vista exibo esta etiqueta Por me ostentar assim, tdo orgulhoso
Global no corpo que desiste De ser ndo eu, mas artigo industrial,
De ser veste e sanddlia de uma esséncia Peco que meu nome retifiquem.

Tdo viva, independente, Jd ndo me convém o titulo de homem.
Que moda ou suborno algum a compromete. Meu nome novo é Coisa.

Onde terei jogado fora Eu sou a Coisa, coisamente.

« Sugerimos ao grupo que, inspiradas/os pela + As producdes apresentadas incluiram poe-

poesia, elaborassem uma produgdo artistica sias, videos, interpretacdo de poemas, de-
de sua preferéncia para apresentar no tltimo senhos, colagens, trabalhos artesanais, ma-
dia do curso. sicas etc.

Nossa autoria.

MARIN, A.A. A educacdo ambiental nos caminhos da
sensibilidade estética. InterAgdo: Rev. Fac. Educ. UFG,
v. 31, n. 2, pp. 277-290, jul./dez. 2006.
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